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Kivonat

A Kornyezetpedagogia koncepcidjanak megalkotdja, Kovats-Németh Maria (2011:118) szerint
a fenntarthatosag, a kornyezetvédelem sokkal inkabb tarsadalmi, pszichologiai kérdés,
semmint puszta természettudomanyos problémak Osszessége, ezért a probléma megoldasahoz
a tudomanyok dsszefogasa sziikséges. Ezzel a kijelentésével teljes mértékben azonosulni tudok.
Doktori munkamban ezért arra vallalkoztam, hogy Osszeallitsak egy olyan fenntarthatésagra
nevelést eldsegitd curriculum tipusti tantervet, amelyben hiteles forrasbol szarmazo
természettudomanyos ismeretek a korszerti pedagogiai eszkoztarral 6tvozve jelennek meg.

E célok elérése érdekében feldolgoztam a Kornyezetpedagodgia és tarstudomanyai altal kijelolt
tudomanyteriiletek vonatkozd szakirodalmat, modszertanilag és tartalmilag elemeztem a
Nemzeti alaptanterv. Ember és természet miveltségi teriiletét, a Kornyezet- ¢&s
Természetismeret kerettanterveket €s tantargyakat, hogy megtalaljam azokat a teriileteket, ahol
a curriculum-tervemmel hozza tudok jarulni a fenntarthatosagra nevelés iskolai és iskolan
kiviili tevékenységeihez.

A tantervfejlesztd tevékenységem eredményeként megsziiletett az ,,Ember a természetben”
curriculum-terv, amelyben harom fenntarthatosagi témakort (biologai sokféleség, talfogyasztas
¢s erddirtds) dolgoztam fel projektoktatas szempontjainak megfeleléen. A projekteket a
gyakorlatban kiprobaltam és a hatékonysagukat vizsgalatokkal igazoltam.

Végiil a curriculum-terv tananyagat digitalizaltam és haromdimenzids virtudlis oktatési térbe
helyeztem el, amelynek eredményeként megsziiletett az ,,Egyiitt a kornyezetért 2.0” virtualis
oktatasi tananyag, amely mostantol elérheté a fenntarthatosagra nevelés irant érdekldédo
pedagdgusoknak.

Planning of the Man in Nature curriculum

Extract

The doctoral dissertation’s aim is to create a curriculum type curriculum which is helps to
promote the education for sustainability; this curriculum can be used as a model in the
classrooms and out the lessons as well. The curriculum would like to provide an example for
three environmental problems (the decrease of biodiversity, overconsumption and
deforestation), it could be processed in a project method in lower education. To achieve this
goal, the dissertation examines that our national curriculum regulation in what extent supports
the themes and methodological procedures in the curriculum plan "Man in Nature™ in the local
curriculum, in this particular case the implementation in a new learning environment (e.g.
Forest School). The doctoral dissertation also examines that in what way curriculum content
included in the curriculum plan can be implemented with the support of virtual learning spaces,
to support the collaborative work between teachers who are far away from each other in space
and time.




1. Bevezetés és célkitiizés

1.1. Bevezetés

A gy0ri tanitoképzdbe 1999-ben nyertem felvételt és kezdtem meg tanulméanyaimat tanitd
szakon természetismeret miveltségi teriileten. A  szakiranyom Kivalasztasara a
kornyezetvédelem iranti érdeklédésem jelentés hatast gyakorolt. A beiratkozast kdvetéen a
foiskolan keresni kezdtem azokat a lehetdségeket, ahol be tudok kapcsoldodni valamilyen
kornyezeti nevelési tevékenységhbe.

Szerencsésnek mondhatom magam, mert mar az els6 félévben oktatom volt dr. Kovats-Németh
Maria foigazgatd, az Erdépedagogia projekt hazai megalkotodja, aki felhivta a figyelmiinket a
tanitoképzd legujabb (alig harom éves) koOrnyezeti nevelési kezdeményezésre, az
Erdépedagogia specidlkollégiumra. Ez a szabadon vélaszthaté kurzus az elméleti ismeretek
oktatasa mellett egy Kisalfoldi Erdégazdasaggal kozos erdei iskolai programot is magaba
foglalt. Ez a lehetéség azonnal felkeltette az érdeklodésemet, olyannyira, hogy a
specialkollégium tagja maradtam a tanulmanyaim végéig.

A kornyezeti nevelés és az erddpedagogia elméleti és gyakorlati ismereteit dr. Kovats-Németh
Mariatol, mig az erddgazdalkodasi ismerteket Kocsis Mihalytol, a Kisalfoldi Erd6gazdasag
vezérigazgatd-helyettesétol tanultuk meg. Az akkor hallott ismeretek maig meghatarozok
szamomra, mert altaluk értettem meg, hogy mit is jelent a kornyezettudatossag, és hogyan lehet
hatékonyan fejleszteni. Az erd6gazdalkodasrdl tanultak alapjan valt érthetévé szamomra,
milyen modon lehet a természet, a gazdasag és az ember érdekeit 6sszehangolni, ami nem mas,
mint a fenntarthatosag lényege. Az elméleti ismertek mellett gyakorlati erdei iskolai
tevékenységek is a képzés részét alkottak: a gyerekekkel valo foglalkozast Kovecsesné Gosi
Viktoria gyakornok és Husz Aniké oktatta, mig az erdGismereti terepgyakorlatokat Széphalmi
Laszlo erdészeti igazgatd vezette.

A felkészitd képzések utan lehet6ségiink adodott erdei iskolai programok vezetésére, illetve
egy erddismereti tantira program kidolgozasara, amelyet Horvath Mihaly szaktarsammal
végezhettiink. E program jelentette az alapjat a késobbi Magyalosi tandsvénynek, amelyet az
Apaczai Kar ¢és a Ravazdi Erdészet 2005-ben palyazati forrasbol tudott 1étesiteni. Ez volt az
els6 olyan sikeres palyazat, aminek a megirasaban részt vehettem.

2003-ban a tanito diploma megszerezése utan dr. habil Kovats-Németh Maria a
Neveléstudomanyi Intézet vezetdje segitségével allast kaptam az Apaczai Karon és gyakorlati
programvezetd lettem a Ravazdi Erdei Iskolaban, ahol Neuburger-Czimmermann Zsuzsannaval
kozosen valositottuk meg az Erddpedagdgiai gyakorlatorientalt alprojektjeit. Az orszagosan
ismert projektre az iskolai csoportok elsdsorban az észak-dunantili régiobol érkeztek, de
rendszeresen fogadtunk budapesti iskolakat is. F6 feladatom volt a csoportok szervezése, a
programjaik tervezése, vezetése, valamint az erdei iskola programjainak bovitése, fejlesztése
is. Kiemelt feladatom volt még a nyari taborok és a z6ld napokhoz kapcsolédd akcidnapok
szervezése iS. Az akcionapok keretében az erdei iskolas kollégaimmal és az Erdépedagogia
tantargy hallgatoival kdzosen vezetett programok keretében rendszeresen megiinnepeltiik a
Madarak és Fak Napjat, a Fold Napjat, a Kornyezetvédelmi Vildgnapot és az Erdok Hetét. Egy-
egy programon atlagosan 150 gyerek vett részt kiséré pedagogusaikkal.




A tizenkét év alatt, amig az erdei iskolaban gyakorlati programvezetéként dolgozhattam, tobb,
mint 30 000 gyermek vett részt 1-5 napos erdei iskolai programokon.

Az erdei iskolai programok modszertani alapjat jelentd projektmddszerrdl elészor az
Erdépedagogia spceialkollégium keretében tanultam. A felkészitd képzések utana az altalunk
vezetett, késébbiekben altalunk kidolgozott erdei iskolai programokat is mind a projektméodszer
szempontjainak megfelelden valdsitottuk meg. Az mar az elején hamar kideriilt szdmomra,
hogy a projektmodszerrel valo oktatas teljesen mas felkésziilést és pedagogusi szerepet igényel,
mint a hagyomanyos tantermi oktatds, amit a tantargypedagdgiai képzések ¢s a heti
rendszerességli  tanitasi gyakorlatok soran elvartak tolink. Ugyanakkor azt is
megtapasztalhattam, hogy ez a fajta oktatds sokkal tobb élményt biztosit a didkok szamara,
mikdzben a tanulas eredményessége is garantalt.

Az erdei iskolai programok vezetése mellett tovabb bOvithettem tuddsomat a
természettudomany teriiletén azzal, hogy hazai ¢és nemzetkdzi tovabbképzéseken,
konferencidkon vehettem részt. Ezek koziil az egyik legjelentésebb az Europai Erdépedagogia
Hélozat megalakulasat eredményezd soproni konferencia volt 2006-ban. Az Eurdpai
Erdépedagogia Halozatot azok az eurdpai orszagok (14 orszag) hoztak Iétre, ahol megvaldsul
erdépedagogia program. Az alakuld konferencia keretében témavezetém bemutatta az altala
megalkotott magyar erdépedagogia koncepciot, amelyrél prof. dr. Robert Vogl, aki
Freisingben a Weihenstephani Szakfoiskolan (Freising, Németo.) oktatja az erdépedagogiat,
elismerden nyilatkozott. Azt itt elinduldé szakmai kapcsolat eredményeként oktatéi Erasmus
kapcsolat jott létre az Apaczai Kar ¢és Weihenstephani Szakfdiskola kozott, igy
témavezetdmnek koszonhetden 2012-ben 6t hetet tolthettem a szakfdiskolan. Az 6t hét alatt
lehetdségem volt megtigyelni az ott folyd erdépedagdgiai képzést, eldadast tarthattam, tovabba
erdépedagogia témaban irt szakdolgozatokat tanulmanyoztam.

A tanitoképzo elvégzése utan felvételt nyertem a Pécsi Tudomanyegyetem pedagdgia szakara,
ahol dr. Bardossy I1diké oktatta a tantervelméletet, amely annyira felkeltette az érdeklddésemet,
hogy diplomamunkamban egy curriculum tipusu, kérnyezeti nevelési fokusza helyi tantervi
javaslatot készitettem egy konkrét iskoldhoz kapcsoloddan. Ezt a tantervfejlesztd munkat
szerettem volna tovabb vinni, amikor dr. Kovats-Németh Maria javaslatara 2008-ban
jelentkeztem a Kornyezetpedagogia doktori programba, ahol 6 lett a doktori témam vezetdje.

1.2. Célkitiizés

A doktori munkam célkitlizése egy fenntarthatosagra nevelést eldsegitd curriculum tipust
tanterv osszeallitasa, amely mintat kivan adni a tanitasi orak keretében és tanitasi érakon kiviil
végezhetd neveld-oktatod tevékenységekre.

A tanterv Osszedllitdsa sordn célom azoknak a témdknak a kivalasztisa és feldolgozésa,
amelyek az also fokt oktatasban projektmodszer alkalmazasaval oktathatok, valamint a hazai
tantervi szabalyozas biztositotta lehetdségeknek megfelelden beépithetok az iskolak helyi
tantervébe.

A fenntarthatosagi projektek Osszeallitasa soran szempontként kezelem, hogy a tantervi
tartalmak e-learning keretrendszerben és virtualis oktatasi terekkel tamogatottan elérhetdek és
alkalmazhatoak legyenek, hogy ezaltal az egymastol tavollévd, de fenntarthatosagra
nevelésben, kornyezeti nevelésben elkotelezett pedagogusok kozotti kollaborative munkat
tamogassam.




1.3. A Kutatas hipotézisei

1. A Nemzeti alaptanterv (2012) és a Kdrnyezet- és Természetismeret kerettantervek nem adnak
elég ajanlast a projektmodszer alkalmazasara. A fejlesztési feladatokban ajanlott modszerek és
tartalmak nem 6sztondzik a tevékenységorientalt, élményalapu tananyag feldolgozast.

2. Az 1-6. évfolyamon hasznalhat6 uj generacidos Kornyezet- és Természetismeret tankonyvek
tananyagtartalma, feladatai nem kellden segitik a projektmunkak megvaldsitasat.

3. A curriculum projektmunka, amely els6sorban a didkok természetben végzett konkrét
tevékenységén keresztiil valosul meg, ezért eredménye az €rtékdrzo, felelds cselekvés.

4. Az ,Ember a természetben” curriculum a természetben folyd projekteken keresztiil
hozzajarul a gyermekek ismeretének gazdagitisahoz az ¢€lovilagrél; pozitiv attitlidjeik
kialakitasaval el6segiti a természet védelmét, megbecsiilését, a természeti értékek megdrzését.
Az Ember a természetben” curriculummal hozzdjarulok a 6-12 éves korosztaly
kornyezettudatossaganak jelentds gyarapitasahoz.

5. Az , ,Ember a természetben” curriculum életkozeli, gyakorlatorientalt iskolai és iskolan kiviili
tevékenységformakat tartalmaz, fontos segédanyag a tanitok, tanarok szdmara.

6. Ember a természetben curriculum alapjan elkészitett ,,Egyiitt a kornyezetért 2.0” digitalis
tananyag oktatasi segédletként alkalmazhato.

1.4. A Kutatas modszerei

Szakirodalom feldolgozdsa: 1995-t61 napjainkig az utobbi két évtized kornyezetpedagdgiahoz
kapcsolatos szakirodalmat elemeztem.

Dokumentumelemzés: feldolgoztam a Koznevelési torvényt, modszertani és tartalmi
szempontbodl elemeztem a Nemzeti alaptantervet, kiilondsen az Ember és természet miiveltségi
teriilet fejlesztési feladatait, tovabba a Kornyezet- ¢€s természetismeret tantargyak
kerettanterveit a fenntarthatosagra neveléssel kapcsolatosan.

Elemeztem a Kornyezetpedagdgia doktori program eredményeit, a dr. Kovats-Németh Maria

altal vezetett Kornyezetpedagogiai doktori program és kutatasi anyagok eredményeit (2005-
2010).

Tartalmi ¢és moddszertani szempontbol elemeztem és az Ujgeneracios Kornyezet- ¢és
Természetismeret tankonyveket 1-6. évfolyamon.

Megfigyelés: az ,,Ember a természetben” curriculumhoz kapcsolédo erdei iskolai projekthetek
alkalmaval megfigyeltem a gyermekek tevékenységeit, ismereteik boviilését, attitiidjeik
valtozésat.

Vizsgalat: az Ember és természet miveltségi teriilethez készitett ,,Ember a természetben”
projekt megvalosulasanak hatékonysagat vizsgaltam.

Interju: interjikat készitettem azokkal a pedagdgusokkal, akik az osztalyaikkal részt vettek az
wEmber a természetben” projektben, valamint olyan pedagogusokkal, akik kiprobaltal az
,Egyltt a kdrnyezetért 2.0 3D virtudlis térben elhelyezett digitalis tananyagot.
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2. A XX. szazadvég és a XXI. szazad globalis kornyezeti kihivasai

2.1. Relevans globalis problémak

A fejlett orszagok tarsadalmat egyes tudosok informacios tarsadalomnak nevezik (Avornicului-
Seer-Benedek; 2016:70) az informdcio és a tudasszektor dominanssa valasa miatt. Guban
szerint (2012, idézi Avornicului-Seer-Benedek; 2016:71) az informaciés tarsadalom legjobb
ismérvei, hogy (1) a felhaszndlhato tudas felezési ideje jelentés mértékben csékken; (2) az
informacio, a kutatas, a fejlesztés 6nallo értékké valik; (3) a tarsadalom kdzéppontjaban az
informacido megszerzo ¢és feldolgozo technologia all és (4) az informacid hatalmi tényezdvé
valik.

A fenti felsorolasbdl is lathato, hogy az oktatasiigy abszolt nincs egyszer(i helyzetben, amikor
felhasznalhato6 tudast szeretne atadni a felnévekvo nemzedéknek. Kiilonosen kényes helyzetben
vannak a koOrnyezet- €s természettudomanyok oktatdi, mert ezen a tudomanyteriileten
folyamatosan jelennek meg olyan 0j tudomanyos eredmények, amelyek nem egyszer feliilirjak
az addig meglévo tudasunkat.

Az internetnek és az ,,okos” eszkozoknek (pl. mobiltelefon, tablet stb.) koszonhetéen a
hétkdznapok emberei is sokkal konnyebben juthatnak (6ket érdekld) informaciokhoz. Ez
egyrészt jo, hiszen a tudomany demokratizalodaséhoz, a civil tudomanyok fejlodéséhez (Szabo;
2013:323) vezet, azonban komoly veszélyeket is hordoz magaban, mert nem egyszer onjelolt
tudosok, dsszeeskiivés-elméletek hivéi vagy a kaoszban érdekelt emberek osztanak meg az
interneten tudomanyosan nem igazolhaté informaciokat?, amelyeket valahogy meg kellene
probalnunk kiszlirni a j6 dontéseket meghozasa érdekében.

Neheziti a helyeztet, hogy hihetetlen informacidoaradatban éliink. Dave Turek (IBM) ugy
becsiilte, hogy az emberi torténelem kezdetétl 2003-ig az emberiség 5 exabyte-nyi (5 millid
GB) informaciot generalt. 2011-re azt becsiilte, hogy ilyen mennyiségii informacié minddssze
két nap alatt produkalodik és alig 2 évvel késébb, 2013-ban 10 perc alatt keletkezett ekkora
adatmennyiség. (Herther 2012:15; idézi Szabo; 2013:332) Breivik (1998) szerint 2020-ra az
elérhetd informacié mennyisége 73 naponta fog duplazodni.

A folyamatosan termelt hatalmas informaciomennyiség (Big Data) komoly kereskedelmi és
biztonsagpolitikai kérdéseket vet fel, mert a Big Data elemzésekkel olyan mélyen belelathatunk
az emberek gondolkozasaba, hogy az mar adatvédelmi problémakat vet fel (Ecsedi, 2018), az
informacio valds hatalmi tényez6vé valt.

Természetesen az nem ujdonsag, hogy kiilonboz6 politikai, gazdasagi érdekkdrok manipuldlni
probaljak az emberek véleményét a sajat érdekeik mentén. Carson a Néma tavasz (1962:86; 94;
109; 139-153) cimii konyvében tobb példat is hoz a vegyipari (permetszer) lobbi bizonyos
vegyszerek hasznalata érdekében végzett sikeres manipulalasara (dontéshozokat és lakossagot
egyarant). Pedig akkor még nem volt internet. Szent-Gyorgyi (1970:16) is komoly veszélynek
cselekedetek mellé allithatjak az embereket. Napjainkra tehat kulcsproblémava az emberek
megovasa az alhirekkel (fake pontosabban false news) valé manipulaciotol.

2 Bizonyitottan alhireket, nem igazolhaté tudomanyos eredményeket kozvetitd hazai honlapok, blogok listdja:
http://www.urbanlegends.hu/2018/01/megteveszto_atveros magyar oldalak kamuhirek_lista 2018/
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A doktori témamhoz kapcsoléddan fontos megvizsgalni, miként hat mindez a kornyezeti és
fenntarthatosagra nevelésre, mennyire segitheti vagy gatolhatja a kornyezetvédelmi,
fenntarthatosagi torekvések tamogatottsagat, sikerességét.

Sajnalatosan meg kell allapitanom, hogy napjainkban folyamatosan a valsagok korat éljiik.
Kisebb-nagyobb gazdasagi, kornyezeti, tarsadalmi valsagok meglétét vagy bekovetkeztét
hirdetik a kiilonb6z6 médiumok, szakemberek, politikusok és sokszor a hétkdznapok embere.
Mar évtizedekkel ezeldtt is voltak tuddsok (K. Lorenz, R. Carson, E. Schumacher), akik
probaltak felhivni a figyelmet a civilizacionk okozta veszélyekre, de konyveiket idérél-idére
ujraolvasva azt lathatjuk, nem tortént igazi valtozas azota sem.

A valsagok komolyan vételét azonban nemcsak a folyamatos valsagdomping csokkentheti
(kifaradds), hanem a valsaggal kapcsolatos egymasnak sokszor ellentmondd hirek is.
Kiilonosen sokat arthat a kornyezetvédelem iigyének, ha komoly hatalommal, esetleg
tekintéllyel rendelkezd emberektdl szdrmaznak valos problémakat kicsinylé vagy tagado
informéciok (pl. D. Trump és a klimavaltozas kérdéskore®; Bolsonaro brazil elnok és amazonasi
esderdok védelme). A kornyezeti kérdésekben vald tarsadalmi konszenzust hatraltatja példaul
a politikai beallitodas (,,liberalis klimahiszti”, Greta Thunberg megitélése) vagy a generaciok
kozotti ellentét (,,OK Boomer!”) is. A hétkdznapok embere jogosan veti fel: kinek higgyek?

Nincs egyszerli a dolgunk akkor sem, amikor megbizhaté informaciokat szeretnénk atadni a
didkoknak, mert a régen elfogadottnak mondott tények, allitasok ma mar sokszor csak
kitételekkel lehetnek érvényesek. A ,,sok zoldség és gyiimolcs fogyasztasa egészséges” allitas
napjaink tulvegyszerezett novényei esetében mar nem jelenthetd ki ilyen egyértelmiien, ezt
igazolja az Eurdpai Elelmiszer-biztonsagi Hatosag jelentése (EFSA, 2015). Raadasul nem
feledkezhetlink meg arrdl sem, hogy vannak kérdéskorok, amelyek biztos megvalaszolasara
egyelére a tudomany sem képes, mint példaul a génmodositas (GMO) kockazatai.

A kérdés az, hajlandok vagyunk-e komolyan venni a veszélyeket, €és tenni a problémak
megoldasaért vagy legfoképpen a megel6zésiikért. Mit gondolunk arrdl, kinek a felelossége a
problémak megoldasa és megeldzése? Végiil, de nem utolsoé sorban, hogyan lehet hatékonyan
cselekedni a fenntarthatosag elérése érdekében?

E kérdésekre megvalaszolasaban segit a kornyezetpedagogia, ,,amely az adott természeti—
tarsadalmi kérnyezetben jelentkezé globdlis kihivasokra keres és kindl megoldasokat az
okologiai egyensuly fenntartasa érdekében, hogy az egyén a természeti—tarsadalmi kornyezeti
kihivasokra konstruktiv valaszokat tudjon adni.” (Kovats-Németh, 2011:190)

2.1.1. A kornyezeti kihivasok

A XX. szazadra eljutottunk odaig, hogy az emberi tevékenységek (pl. ipar) karos
kovetkezményei mar nem csak pontszerd, helyi kornyezeti hatast okoznak, hanem globalis
kovetkezményekkel jarnak. Az elmualt 100-120 év robbanasszerli technologiai fejlédése
latszolag korlatlan hatalommal ruhdzta fel az emberiséget.

% Donald Trump 2011-2015 kozott 115 alkalommal tweettelt arrél, hogy a klimavaltozas alhir, tverés (hoax):
https://www.vox.com/policy-and-politics/2017/6/1/15726472/trump-tweets-global-warming-paris-climate-
agreement ; az USA elnokeként tovabbra is fenntartja ezt a nézetét és hirdeti is: https://www.bbc.com/news/world-
us-canada-46351940 ; https://hellogiggles.com/news/scientists-roast-donald-trump-climate-change/;
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Ferenc papa (2015:64) az Aldott 1égy kezdetii enciklikajaban Gaurdinit (1965) idézi, aki az
Ujkor vége cimii miivében azt irja: ,, A modern embert nem nevelték rd a hatalom helyes
haszndlatara.” Az emberiség a megszerzett, de még mindig korlatos technikai és a tudomanyos
ismereteivel probalja megérteni és ezaltal befolyasolni az &6t koriilvevd természetet.
Napjainkban ,kiilonos aktualitasa van annak, hogy a tanulas soran megszerzett ismeretekkel
mit kezd az ember, milyen célra hasznalja azokat: jora vagy rosszra, on és természetpusztitdsra,
vagy az egyén és természet gazdagitdsara, épitésére.” (Kovatsné, 1998: 9) Husserl szerint a
huszadik szazadban minden tudas kizarolag mint uralkodni-tudas jott szamitasba. (Lanyi,
2007:12) Uralkodas a természet, a tarsadalom és a gazdasag felett.

A technologiai ismeretei altal az ember raadasul fokozatosan eltavolodott a természettol.
Takacs-Santha (2008:40-55) szerint az eltavolodas a mezbégazdalkodassal és letelepedéssel
indult el, mert a letelepedd ember a természetes ¢l6lénytarsulasokat agrartarsulassa valtoztatta.
Az igazan jelentOs eltavoloddst azonban a témeges urbanizadcio okozta, mellyel mara tobb mint
3,5 milliardnyi ember (Rakonczai, 2008:30) kertilt tavol a természeti kornyezett6l. A varosok
a falvaknal mesterségesebb, szeparaltabb kornyezetet jelentenek, ahol még kevésbé érzékelhetd
fliggésiink a természettdl, nehezebben érzékelhetd az emberi tevékenységek kornyezeti hatésai,
a természet erre adott negativ visszacsatoldsai. Igy a reagalas is késletett.

Matyas Csaba (1996: 35) szerint az alkalmazkodas az élorendszer fennmaradasanak feltétele.
Az ember a természet része, ezért valdjaban alkalmazkodni kellene az €16 rendszer
kihivasaihoz. A probléma viszont az, hogy az ember nem akar alkalmazkodni. Valojaban
leigazza a természetet azzal, hogy egy természetellenes allapotot probal fenntartani, amelyben
a szamara rovidtavon ,,hasznosnak™ tekintett néhany szaz fajjal probalja a bioszférat atalakitani,
mikodzben feleslegesnek mindsiti a bioszféra fajainak 99,9%-at. (Vida, 2008:19) ,,4 természetes
rendszerekben az élovilag , célja” a napenergia minél hatékonyabb kihasznaldasa, ezzel

szemben az uj mesterséges rendszerekben (emberi okoszisztéemak) a végso cél az ember
igényeinek kielégitése.” (Vida, 2008: 75)

Ernst Schumacher, az ismert kézgazdasz ,,4 kicsi szép” cimii miivében nem kevesebbet allit,
mint hogy a ,;modern ember olyan termelési rendszert épitett fel, amely kirabolja a természetet,
és olyan tarsadalmi format, amely megcsonkitja az embert” (Kovatsné, 2010: 63)

Hasonloan érvel Borhidi (2002), amikor ember és természet viszonyat értékeli. Véleménye
szerint, mivel az emberiség csak része és nem ura a természetnek, igy képtelen tartdosan
uralkodni felette, legfeljebb csak teljes tonkretételére képes. Az emberiségnek tehat meg kell
értenie, hogy nem irhatja feliil a természeti térvényeket, hanem meg kell probalnia azok szerint
¢lni. Erre viszont szerinte csak akkor lesz képes, ha elobb a sajat természetét gy6zi le. Azt az
emberi természetet, amit Vida (2001:112) a Linné-féle értelmes, okos (HOmo sapiens)
mindsitéssel szemben harom S-sel illusztralt: selfish (6nz6), short-sighted (rovidlato) és stupid
(ostoba).

A cél tehat nem lehet mas, mint az egyes emberek és altala az emberiség gondolkoddsmodjanak
és viselkedésének a megvaltoztatasa az emberiség tulélése érdekében, hiszen a foldi természet
tul fogja élni az emberiséget, ahogy mar tulélt legalabb 6t nagy kihalast (Vida, 2001:51, 53) a
torténelme soran.

Az eddig idézett tudosokkal, szakemberekkel hasonlé gondolatokat fogalmazott meg U Thant
ENSZ f6titkdr mar 1969-ben (idézi Rakonczai, 2008:19), amikor arra szdlitja fel az orszagok
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képviseldit, hogy minél elébb 1épjenek til a nemzeti sérelmeinken és érdekeiken, és probaljanak
meg globalis szinten gondolkozni, mert csak az orszdgok szintjén a foldi életet veszélyeztetd
problémak (népességrobbanas, fegyverkezés, kdrnyezeti problémak) nem kezelhetok. Gyulai
szerint (1997, idézi Krajner, 2007:11) a fenntarthatdé fejlédés koncepcidjanak egyik
legfontosabb iizenete, hogy problémak rendszerjellegliek, Osszefonddottak, ezért barmely
probléma megoldasahoz eldbb az okokat kell feltarnunk.
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A tantervfejlesztd munkam elején emiatt torekedtem az altalam kivalasztott globalis problémak
mogott huzodo ok-okozati lancok feltarasa, mert ezek alapjan valt lathatova, mely teriileteken
tud az iskolai neveld-oktatdo munka kozvetlen vagy kozvetett hatast kifejteni a kornyezeti
problémak megoldasa vagy megeldzése érdekében. A hiteles informacidk kozvetitése €s a
rendszerszemlélet kialakitdsa azonban csak egy részfeladat, mert legalabb ilyen fontos cél a
felnovekvo generacid tagjait megtanitani egymassal 6sszefogni, egyiittmikddni.

2.1.2. A globalis problémak értelmezése

,,Globadlis problémaként értelmezhetjiik mindazokat a tarsadalmi, gazdasagi és kornyezeti
jelenségeket és folyamatokat, amelyeknek hatasa nem sziikitheto le orszagos, regionalis vagy
kisterségi szintre, hanem a Féld egészére kiterjed, valamint az emberiség jovojét katasztrofak
soraval fenyegetheti, amelyek elhdaritasa vagy kezelése is csak globalis méretekben, a Fold
egész népessegenek osszehangolt, egyiittes cselekvési programjaval valosithato meg. A globdlis
probléemadk egyrészt tarsadalmi, masrészt kérnyezeti-okologiai fesziiltségek formdjaban
jelentkeznek, amit egyes kutatok okologiai és human vilagkrizisként, a civilizacio mély
valsagakent értékelnek.” (Medvéné, 2013)

E problémak forrasa szinte kivétel nélkiil visszavezethetd a tulnépesedésre (Lorenz, 1973:21)
vagy népességnovekedésre (Rakonczai, 2008:19; Szarka, 2011:21, Kovats-Németh, 2010:),
amely ravilagit olyan problémakra, mint a vilagélelmezés, a megajuld és nem megujuld
természeti eréforrasok korlatozottsaga vagy a fokozo6do kornyezetszennyezés.

Az egyes globalis kornyezeti problémak rendszerezése kiilonbozé szempontok mentén
torténhet. Koz0s benniik, hogy lehetetlen mindet jol lehatarolhaté csoportokba rendezni, mivel
az egyes globalis problémak kozott — a rendszerjellegiiknél fogva — atfedések tapasztalhatok.
Rakonczai (2008:19) az alabbi globalis kornyezeti problémakat hatarozta meg:
népességnovekedés, a légkor, a viz, erddirtas és a hulladék globdlis problémai, valamint az
atomenergia, a nem megujulo természeti erdforrdasok korlatozottsiga, a megujulo természeti
erdforrdasok problémadja és a népbetegségek/vilagjarvanyok. Munkajaban tobb példat is leir,
amely az egyes problémakorok kozotti atfedéseket igazoljak. Példaul az tiveghazhatast gazok
(légkor) miatt kialakulos savas esOk okozta vizszennyezés (viz) és talajerozid  (megujuld
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természeti er6forrasok), de a klimavaltozas Is a 1égkorhoz kothetd egyik problémaként jelenik
meg. (Rakonczai, 2008:85-86)

Szarka (2011:21) A Fold Bolygé Nemzetkozi Eve (International Year of Planet Earth 2007-
2009) kapcsan tiz témakorben tekintette at a globalis kornyezeti kihivasokat: felszin alatti
vizkészlet, természeti katasztrofik, Fold és egészség, eéghajlatvailtozas, energia- és
nyersanyagkincs, éridsvarosok, a Fold mélye, 6cednok, talaj, valamint Fold és Elet.

A globalis problémak tehat rendkiviil Osszetett, egymassal oOsszefiiggésben allo
részproblémakbol allnak, ezért az egyik megoldasi modjuk az lehetne, ha 6ssze lehetne allitani
egy prioritdsi sorrendet, amely a lehetéségekhez mérten objektiven (érdekcsoportoktol és
hirérzékenységtdl fliggetleniil) mutat egy pozitiv valtozdsokhoz vezetd cselekvési irdnyt.

Szarka (2011: 25-26) ehhez a Nobel-dijas Richard Smalley prioritasi sorrendjét ajanlja, aki az
emberiség el6tt allo tiz legnagyobb problémat egymasra épiilésiik alapjan allitotta sorrendbe. A
kritériuma szerint ,,annak a problémanak nagyobb a prioritasa, amelynek megolddsa feltételét
jelenti annak, hogy a mdsikkal érdemben foglalkozni lehessen”. Ennek szemléletében az energia
a legelsd, hiszen alapvetden behatdrolja mindenféle emberi tevékenység lehetdségét. Az
energia €s a viz alapfeltétele az élelmiszertermelésnek, azaz a talaj hasznositasanak. Az sszes
tovabbi tényezd csak ezutan kdvetkezhet, hiszen ezek nélkiil értelmetlen barmiféle kdrnyezeti
kérdésrdl beszélni.

2.2. Az ,,Ember a természetben” curriculum-terv szempontjabol relevans kornyezeti
iranyelvek és problémak

Az ,Ember a természetben” curriculumban valo feldolgozasra tobb szempont figyelembevétele
utan harom globalis kornyezeti problémat valasztottam. A kivalasztas egyik legfontosabb
kriteriuma a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia (Vasarhelyi, 2010) ,,A kornyezeti nevelés
céljai, kivanalmai, jellemzo6i” fejezetben szerepeld ,.Legyen lokalis és globalis egyszerre”
iranyelv volt. E szerint alapvetd ,,pedagogiai térvényszeriiség, hogy nevelo hatasa elsosorban
annak van, amely személyesen érint minket” (Vasarhelyi, 2010:44), azaz a kornyezeti
nevelésnek elsdsorban a helyi, kdzvetleniil megtapasztalhatd problémakra kell tdmaszkodnia,
amellyel a célcsoportom tagjai (1-6. osztalyos diakok) a mindennapi életiikben kozvetleniil
talalkozhatnak.*

A kozvetleniil megtapasztalhat6 problémak masik eldnye, hogy valodi cselekvési lehetdségeket
biztositanak a diakoknak, amelyek nélkiilozhetetlenek ahhoz, hogy a felnovekvoé nemzedéket
cselekvoképessé tegyiik a kornyezeti tigyekben. Varga (2007:54-55) szerint ugyanis azért
vagyunk cselekvOképtelenek kdrnyezeti iigyekben, mert a jelenlegi nevelési formak kozott alig
akad olyan, amely valodi cselekvéshez kotddne. Szerinte ezért a fenntarthatosag pedagogidja
csak akkor lehet sikeres, ha a didkok valodi problémak valodi megoldasaban vesznek részt
aktivan, sajat elhatdarozasbol.

A masodik szempontként a globalis probléma ismerettartalmanak, 6sszefiiggéseinek 6-12 éves
gyerekek altal is konnyli megérthetdségét hataroztam meg. A 6-12 éves didkok
gondolkodasanak fejlédése még az un. konkrét miiveleti gondolkodds idészakaban jar. A valodi

4 Elképzelheté, hogy taldlkoztak a problémaval, de nem tiint fel nekik (pl. utcai szemét) a hozzaszokés miatt.
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elvont miiveleti képesség (elvont gondolkodds) csak a serdiilokorban alakul ki, de a 6-12 éves
gyerekek az altaluk végzett kiilonbozé tevékenységeken (miiveletek) keresztiil képesek
megérteni a bonyolultabb, elvontabb Osszefliggéseket (Vajda, 1999:140), azaz a gyerekek
értelmi szintjéhez igazodo, dket érdekld és elvégezhetd tevékenységeket, feladatokat biztositd
kornyezeti problémak kivalasztasa volt a cél.

Harmadik kritérium a gyerekek altal a sajat kornyezetiikben megvalositott sikeres megoldasok
megtapasztaldsanak lehetdsége. Példaul a gyerekek altal kihelyezett madaroduban nyomon
kovetett koltések megfigyelésének élménye. A sikerélmény megtapasztalasa jelentésen
hozzéjarul egy adott tevékenység végzésének motivaciojadhoz. Ennek érdekében figyelembe
vettem, hogy az adott globalis probléma helyi megoldasa sordn a gyerekek kozvetlentil tudjak
megtapasztalni az altaluk elvégzett tevékenységek eredményét, azaz felismerjék: lehetséges
sikereket elérni a kornyezetvédelemben.

Az _Ember a természetben” curriculum témajaul harom alapvetd globalis problémat
valasztottam: a biologia sokféleség csokkenése, az erddirtas és a tulfogyasztas.

2.2.1. A biologiai sokféleség csokkenése

A | felnévekvo nemzedéknek ismernie és becsiilnie kell az életformak gazdag valtozatossagat a
természetben és a kulturaban”, tovabba be kell kapcsolodnia ,kozvetlen és tagabb kornyezetiik
természeti és tarsadalmi értékeinek, sokszintiségének megdrzésébe, gyarapitisaba.” (NAT
2012) A biologiai sokféleség megkeriilhetetlen téma a kéznevelésben.

Koznapi értelemben a biodiverzitas alatt a fajok sokfélesége szokas érteni, de emellett a fajon
beliili genetikai Gsszetételt, az életk6zosségek, tajak sokféleségét is jelenti. Matyas (1996:263)
a biodiverzitassal kapcsolatosan kiemeli, hogy ne csak 6kologiai és dkondmiai szempontbol
szemléljiik a sokféleség csokkenését, hanem etikai szempontbol is. Lényegesnek tartja, hogy a
kialakult fajok felszamolasarol donteni, mert minden élolénynek joga van a létezéshez, még
akkor is, ha az emberiség szempontjabol k6zombos vagy karos fajnak szamit.

A tudomany altal a F6ldon leirt fajok szama megkozeliti a 1,75 milliot, de ennek tobbszorosét
valdszintisitik. Ebben a rendkiviil sokszinli rendszerben a fajok kihalasat az Okologia és
tarstudomanyai természetes jelenségként hatarozzak meg (Matyas, 1996:262), azonban a
kihalds mértéke az ezredfordulora rendkiviil felgyorsult, jelentésen meghaladva a
természetesen elfogadhatd mértéket. Egyes becslések szerint jelenleg 6ranként hal ki egy faj,
tobbnyire olyanok, amelyeket még fel sem fedeztek. Az Eur6paban honos kb. 200 ezer allat és
novény faj veszélyeztetettségi aranya kiilonosen magas, mert emldsfajainak 42%-a,
madarfajainak 43%-a, a lepkefajok 45%- a, az édesvizi halfajok 52%-a fenyegetett a kihalas
altal. (Farago-Schmuck, 2012:7)

Szakemberek szerint a csokkenés hatterében az ember altal létrehozott terhelések allnak,
amelyek harom f6 terheléstipusha sorolhatok: a természeti erdforrdasok megujuldsi titemén tuli
felhasznaldsa, a természetes élohelyek atalakitasa vagy megsziintetése, és a kornyezetbe torténo
kibocsatdasok. Mindharom terheléstipus novekedési iliteme és mértéke félelemre ad okot,
ugyanis a biologiai sokféleség a bioszféra immunrendszerének tekinthetd. A sokféleség segiti
a valtozasokhoz vald alkalmazkodast, mert a fennmaraddsnak akkor van nagyobb esélye, ha
minél nagyobb az a készlet, amelybdl szelektalni lehet. Ezaltal a legdrasztikusabb kornyezeti
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valtozasok esetén is adott annak az esélye, hogy a sokféle alkalmazkodasi formabol legyen
tuléls. (Farago-Schmuck, 2012:8-9; 12-13)
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2. abra: Az egyes élolénycsoportok csokkenéseben legnagyobb szerepet jatszo veszélyek
(élohelyek elpusztitasa, kizsakmanyolas, invaziv fajok és betegségek, kornyezetszennyezés,
klimavaltozas), forrds: https://catholicclimatemovement.global/one-million-species-in-peril/

Az ENSZ éltal szervezett rioi Kornyezet és Fejlodés Vildgkonferencidn (1992) tobb egyezmény
mellett alkottak meg és fogadtak el a Biologiai Sokféleség Egyezményt, amely célként a teljes
¢lovilag valtozatossaganak megdvasat, fenntarthatdo haszndlatat tlizte ki. Az egyezményben
amely az orszaggyllés altal elfogadott Nemzeti Kornyezetvédelmi Program (III.)
mellékleteként szerepel. (Farago-Schmuck, 2012:19) A 2010-es évet az ENSZ a Biologiai
Sokféleség Vilagévének nyilvanitotta abbol a célbdl, hogy ezéltal tudatositsa a bioldgiai
sokféleség fontossagat, valamint megismertesse a biologiai sokféleséget veszélyeztetd
tényezOket ¢és a meglrzését segitd intézkedéseket, emellett ezzel is Osztondzni akarta a
szervezeteket a kozvetlen és kozvetett biodiverzitas megérzésére. (Kovats-Németh, 2010:87)

Ezt segitendé a vilag orszagai elfogadtdk a Nagojai Jegyzokonyvet, a biologiai sokféleség
megorzésének 2011-2020 kozotti vilagszinti stratégiai tervét. A terv célja tobbek kozott, hogy
2020-ig hatékony védelemben részesitsék a szarazfoldi, az édesvizi és a tengeri teriiletek egy
részét, megakadalyozzdk az un. ,biokaldzkodast”. De a kormanyoknak torekedniiik kell a
biologiai sokféleség értékének a nemzeti és helyi fejlesztési stratégidkba, tervezési
folyamatokba valo beépitésére is. (Farago-Schmuck, 2012:13-14) Ezekhez a vilagszintii
kezdeményezésekhez ~az  Europai Unid is  csatlakozott és a  nemzetkdzi
kotelezettségvallalasaival is 6sszhangban (Madéarvédelmi iranyelv 1979, 2009; Eléhelyvédelmi
iranyelv 1992; Natura 2000 hal6zat) biztosit anyagi forrasokat.

Az 1. sz. melléklet 22. abrajan lathatd, hogy a biologiai sokféleség csokkenése annak ellenére
is folytatodott, hogy a Fold orszagai egyezményekkel, politikai kotelezettségvallalasokkal
tobbszor is elkdtelezték magukat a csokkenés lassitasara vagy megallitasara.

A biodiverizitassal vald foglalkozas jelent6ségét erdsiti a Nemzeti Fenntarthatd Fejlodés
Keretstratégia (NFFK, 2013:140-141) is, mivel a stratégiaban jelzészamként figyelembevett
jellemzdk nem mutatnak til kedvezd képet:
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o Az élohelyek természetessége kapcesan végzett felmérések szerint hazank 17%-at boritja
természetes novényzetinek a 2%-a tekinthetd természetes allapotunak, 27%-a
természetkozelinek, 50%-a kdzepesen leromlottnak, mig 21%-a nagyon leromlottnak.

o Az orszag tertiletének csupan 0,6%-at fedi természetesnek
tekintheto novenyzet,

e A biodiverzitast veszélyeztetd tényezOk (él6helyek csokkenése, a klimavaltozas, az
invaziv fajok terjedése, a tapanyagterhelés, emberi tevékenységek hatasai stb.)
nagymértékben csokkenti az alkalmazkodasi lehetdségeit.

e Magyarorszag ndovényzet-alapu természeti tOke indexe 9,9%, ami azt mutatja, hogy a
természetes Okoszisztéma szolgaltatasok 90%-at mar elveszitettiik (illetve madsra
hasznaljuk).

Osszefoglalva: A biologiai sokféleség védelme az emberiség elemi érdeke, ezért
nélkiilozhetetlen az egyezményekben, stratégidkban, programokban vallalt feladatok
végrehajtasa mind globalisan, mind helyi szinten. Lényeges tovabba a lakossag, de kiilondsen
az 1fjusag korében ezen ismeretek tudatositasa, cselekvési lehetdségek bemutatasa.

2.2.2. Erdéirtas mint globalis probléma

Az erdordl, az erdé védelmérdl és az erddgazdalkodasrdl szolo 2009. évi XXXVIL. térvény a
torvény céljait bemutatd 1. paragrafusban kivaloan dsszefoglalja, miért nélkiilozhetetlen az
erdé a Fold és az ember életében: orzi a biologiai sokféleséget, csokkenti a klimavaltozas
hatasait, védi a termotalajt, megujulo energia- és nyersanyagforras, élelemforras és hozzajarul
az emberi élet fenntartasahoz és minoségének, biztonsaganak javitasahoz, az egészséges
kornyezet megteremtéséhez. A torvény az erdd harmas funkcidjanak, azaz a kornyezetre,
tarsadalomra, valamint a gazdasagra gyakorolt hatdsanak kiteljesedését segiti. (Erd6 tv. 1. §)

A Millenium Assessment® szerint széles korben az erddnek minden szolgaltatdsa a kézjolétet
Szolgdlja. Az erd6 gazdasdgi funkcidja azzal, hogy a fa meghjuld energia- és nyersanyagforras,
ezaltal a mindségi életvitel egyik alapfeltétele. Az erdé melléktermékei (mellékhaszonvétel)
révén egészséges termékekhez, élelmiszerckhez juthatunk. Az erddnek a védelmi funkcioja
azzal, hogy az erdei 6koszisztéma Osszetettsége és bonyolultsaga képes a legjobban megtartani
¢és fenntartani a biologiai sokféleséget. Az erd6 kozjoléti funkcioja az erdé mindazon funkcioit
foglalja magaba, amelyek a tdrsadalmi igényekkel 6sszhangban az egészségiigyi-szocialis,
turisztikai, valamint oktatasi és kutatasi célokat szolgaljak. (NES, 2016:3)

»Hosszu tdvon, tartamosan (fenntarthatéan) akkor nyujthatja az erdé a gazdasagi, tarsadalmi
élet, az élovilag szamdra a legtobbet, ha az adottsagainak megfeleloen gazdalkodnak vele”.
(Solymos, 2011:30) A megfelelé gazdalkodashoz azonban tudatos erd6gazdalkodasra és az
erddirtasok® visszaszoritasara van sziikség. Napjainkban a szarazfold kb. 27%-4t boritjak erdék
(8-10 ezer éve 42%-at). A csokkenés az emberi 1étszam novekedésének, a letelepedésnek és a
mezOgazdalkodasra valo attérésnek természetesen velejardja volt. Sajnalatosan, azonban a
csokkenés nem allt le, és éves szinten egy magyarorszagnyi erddteriilet (9,4 milli6 ha) tiinik el
globalisan. Napjainkban 6t orszag osztozik a vildg erddteriileteinek kozel felén és ebbdl kettd

® http://millenniumassessment.org/en/index.html
® Erd8irtasrol akkor beszéliink, ha az erd fainak kivagasaval foldet nyerjenek legel6nek, iilteténynek stb., azaz
helyén nem 0jbol erdét telepitenek (feljitanak). https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/erdeszeti/ch15.html
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felelos az erddirtas 39%-aért. (Rakonczai, 2008:123). Az 1. sz. melléklet 23. dbrdja az
erd6tertilet foldrészenként valtozasat mutatja be 1990-2005. kozott. (Rakonczai, 2008:125)
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3. dbra: Varhato erdadirtasok 2010-2030 kozott, piros szinnel a varhato erdoirtasok (becsiilt)
helye és mértéke,; forras: WWF, Living Planet Report 2018.

Rakonczai (2008:123-128) harom kiilondsen figyelmet érdemlé okot emel ki az erddirtassal
kapcsolatban:

1. Az erdd nem csak fak egylittese, hanem egy Osszetett 6koldgiai rendszer, ezért irtasuk

2. Az erddéallomany nagyon fontos szerepet tolt be a Fold széndioxid-forgalméban. Az
erdékben jelenleg tobb szén-dioxidot tarolnak, mint ami a légkdrben jelenleg van.

3. Komoly kornyezeti kdrokat okoz, mert az erd6égetések soran felszabaduld fiistgdzok
légszennyezést okoznak, a tropusi teriileteken szabadon marado talajok pedig hamar
erodalodnak.

Az erdd az oktatds szempontjabol rendkiviil halds témakor, mert az erdészeti munkak
korfolyamatan keresztiil segiti a fenntarthatosdg Iényegének megértését, tamogatja a
rendszerszemléletet. Emellett sikeres példat allit a didkok elé, mert az erdok hazai helyzetét,
allapotat vizsgalva megallapithatd, hogy nem érvényesiilnek a globalis tendenciak, azaz
Eurdépahoz hasonloan a hazai erdék teriilete folyamatosan novekszik. A novekedés annak
koszonhetd, hogy az erdék anyagi és nem anyagi jellegli hozamai és szolgéltatasai
tartamossaganak biztositdsa, valamint az erddvagyon védelme érdekében Magyarorszagon tobb
mint 100 éve 6nalld erdészeti szakigazgatas és 1879 6ta a mai értelemben vett erd6tdrvény altal
szabalyozott erddgazdalkodas 1étezik. (Mészaros; 2002)

A fenntarthatosdg gondolata eldszor az erddgazdalkodasban jelent meg, ez volt a tartamossag,
amelyet haromszaz éve fogalmazott meg Carlovitz’. Az erdé volt az elsé a természeti
eréforrasok kozott, amelynek megfogyatkozasa ravezette az embert, hogy a Fold erdéforrdsai
végesek, és ésszerlien kell velik banni. Jelentése hagyoméanyosan a fahaszndlat szigort
tartamossagat jelenti, azaz, hogy tartésan biztosithatd legyen a fairanti igény kielégitése az
erdévagyon megdrzése mellett. (Mészaros; 2002) A nemzetkdzi fejlodés iranyaival foglalkozo
munkak hatdsaként a ,tartamossdg” bizonyos értelmil ujrafelfedezéseként megsziiletett a
,fenntarthatosag” fogalma. (Lang, 2002) Az 1. sz. melléklet 24. és 25. dbra a hazai erddtertilet
valtozasat és hazank erddsiiltségét abrazolja.

7 http://www.environmentandsociety.org/tools/keywords/hans-carl-von-carlowitz-and-sustainability
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A Meészaros Karoly nevével fémjelzett Nemzeti Erddstratégia és ErdOprogram (2002) a
sikerpropaganda helyett realitdsok talajan 4ll, amikor nyomatékositja a tartamossag és a
fenntarthatosag elkiilonitését. Mikozben a tartamossaggal kapcsolatban igenis kedvezd, sikeres
tapasztalatokrol tud az erd6gazdalkodas beszamolni (tartamos fahozam biztositasa, s6t
fokozésa), addig jonéhany erdéjellemzdé nem bizonyult fenntarthatonak. A biodiverzitas sokféle
eleme, sot az embereknek az erd6hdz vald viszonya sem.

Ezt a szemléletet viszi tovabb a Nemzeti Erddstratégia 2016-2030, amely kiemeli, hogy az erd6t
olyan modon és tlitemben kell hasznositani, hogy a gazdalkodasi lehetdségek a jové nemzedékei
szamara 1s fennmaradjanak, egyuttal az erdd megdrizze biologiai sokféleségét,
természetkozeliségét, termd-, felijulo- és életképességét, tovabbad megfeleljen a tarsadalmi
igényekkel 6sszhangban az erd6k harmas funkcidjanak. (NES: 2016:8)

Az erdgazdalkodas kapcsan nem szabad azonban elfeledkezni, hogy mig az erdészeti szakma
tisztaban van ezekkel az eredményekkel, a kdozvélemény jelentds része még mindig abban a
tudatban €1, hogy hazank erddteriilete folyamatosan csokken. Ez ellen a téves szemlélet ellen
az erdészeti szakma tobbféle kommunikacios feliiletet hasznalt fel, amelyben a
leghatékonyabbnak az erdei iskolak és a hozzdjuk kapcsolodo erdopedagogiai programok
voltak. Ennek a hatékonysagnak az elismerése, hogy a Nemzeti Erdéstratégia 2016-2030 is 11
esetben hivatkozik az erdei iskoldk szerepére, tovabba a kommunikdcios stratégiai célok
megvalositasahoz 6sszeallitott javaslatban (NES: 2016:8, 55-56) tobb, kiilonboz6 erdei iskolai
tevékenység javaslata szerepel:

o Elkell érni, hogy az altalanos és kozépiskola tananyagban az erdé és az erdorol szolo
informaciok hangsulyosan és korrekt modon megjelenjenek. (m),

o Széles korben ismertté kell tenni azokat az eseteket is, amelyek korabbi negativ hirek
megalapozatlansagat bizonyitjak. (q)

o ... Részt kell venni a mar bevezetett tomegrendezvények és kiallitasok szervezésében (pl.
Erdok Napja, Evdok Hete, Madarak és Fak Napja, Fold Napja.... (V)

o Hangsulyt kell fektetni az ovodai és az altalanos iskolai aktivitasokra és programokra,
amelyhez az erdei iskolak adnak megfelelo keretet (célcsoport: 6-18 éves korosztaly)

(hh)”

Osszefoglalva: Az erddirtds nem jellemzd Magyarorszagra a tudatos, fenntarthato
erddgazdalkoddsnak koszonhetden. A folyamatosan ndvekvd hazai erddsiiltség az
erddmérnokok és erdészek példaértékii munkajanak koszonhetd, amelyet fontos megismertetni
mind az ifjisaggal, mind a lakossaggal, mivel rengeteg a téves nézet a hazai
erd0gazdalkodésrol. Az erddvel kapcsolatos tudatformalasban kiemelt szerepet kell szdnni az
erdei iskoldknak.

2.2.3. Tulfogyasztas

Szarka (2011:21) a Foldet érintd problémak alapvetd okat a fogyasztoi igények allando
ndvekedésében latja, amely egyrészt a népességndvekedésbdl, masrészt a jolét fokozddasabol
adodik. Biztosan allithatd, hogy a fogyasztas ndovekedési fazisa belathatd idon beliil megakad,
mert a Fold energia-, viz- és talajkészlete, tovabba egyes nyersanyagok mennyisége véges. Ez
azonban nem tekintheté ujdonsdgnak, mivel mar a XVIII. szdzad végén Malthus angol
kozgazdasz is felismerte. (Matyas, 1996:22)
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Ebben az alfejezetben nem a tulfogyasztas szamszerisitésére helyezem a hangsulyt, sokkal
inkabb lényeges kérdés szamomra, mi okozza az emberek pazarld magatartdsat, mert csak
ennek megértésével lehet ezen valtoztatni példaul a pedagogia eszkdzeivel.

Az emberek mértéktelen fogyasztasara tobb elmélet is sziiletett. Varga (2007, 42-43) altal
ismertetett evolicios elmélet szerint az Onkorlatozd (kornyezettudatos) stratégia csak akkor
jelenhet elényt a talélésben, ha az adott populacié eléri a kdrnyezetének eltartoképességét és
nincs mas tényezd (ragadozd, betegség), amely szabalyoznd a populacid nagysagat.
Onkorlatozas nélkiil a populacié ésszeomlik vagy megsemmisiil (Matyas, 1996:24; Varga,
2007:43). Ezt elésegiti, hogy a novekvd siriiség mellett a testméret és a reproduktivitas
csokken, a betegségérzékenység pedig né. (Matyas, 1996:23)

Varga (2007:43) Borhidi (2002) véleményével Osszhangban az emberiség azon karos
jellemzojét allitja elétérbe, amely megprobalja a természeti torvényeket kikeriilni, feliilirni,
mikor kisérletet tesz kiiktatni a populaciot szabalyozé tényezOket azért, hogy a viselkedésén ne
kelljen valtoztatni.

Az dnkorlatozas elkeriilésének még két evoliicios pszichologiai elméletét kotném ide. Az egyik
lehetséges indok a sajat gének tovabborokitésének 6sztonéhez kapcsolodik az un. versengd,
kockazatkeresd magatartasban. Bereczkei (2003 149-153) szerint a férfiak olykor viszonylag
nagy koltségeket (ez lehet pénzbeli és viselkedésbeli is) hajlandok vallalni azért, hogy
presztizsiiket €s statusukat noveljék. Tulajdonképpen azt sugalljak, hogy 6k megengedhetik
magunknak a felelétlen, korlatok nélkiili koltekezést, nem kell félniiik att6l, hogy emiatt bajba
is kertilhetnek.

A masik bemutatni kivant elmélet kiinduldpontja az emberrel velesziiletett zsadkmanyolasi
vagya, vadaszati 6sztone (Lorenz, 1970:30, Farago, 2006, részben Bereczkei, 2003: 74-75),
amely a modern vilagban kiilonb6zé formakban €1 tovabb (ruha, cipd, elektronikai eszkdzok
stb. mértéktelen vasarlasa). Az ember egyfajta tokéletlen csucsragadozéként mindig tobbet
kivan birtokolni, mint amennyire sziiksége van. Az ember (jdonsadgvagyat (neofilia) (Lorenz,
1970: 55,56) a nagyvallalatok kihasznaljak, mert clhitetik az emberrel, hogy sziiksége van az
adott termékre (dogmatizalhatdsag), ezzel maguknak tizleti hasznot generalnak, mik6zben a
termékek mértéktelen eldallitasaval a kornyezeti eréforrasokat kizsakmanyoljak. A beépitett
elavulassal az elhaszndlodast gyorsitjak ennek kdvetkeztében a kornyezetszennyezést erdsitik.

A tudatosan felépitett marketing, amely ma mar képes az ember tudattalan déntéseire hatni®
ravesz minket arra, hogy folyamatosan vasaroljuk a nagy multi- és transznacionalis vallalatok
termékeit. A rendszer legfébb mozgatdja a haszonelv, amely magaban hordozza a sziintelen
novekedés kényszerét (Lanyi, 2007:25), mikdzben a novekedés a Fold véges anyagi
rendszerében nem lehet végtelen (Vida, 2001:116). A rendszer egymassal versengd
szerepldinek elemi érdeke tehat, hogy elhéaritsanak minden jogi, kulturalis, moralis vagy
technologiai akadalyt (6nkorlatozast), amely a novekedésiik utjaba all, tekintet nélkiil méasok
érdekeire (Lanyi, 2007:25). Lanyi (2007:20) Ggy fogalmaz, hogy annak az igazsaga lesz a

8https://mww.newneuromarketing.com/the-definitive-quide-to-scent-marketing;
http://www.digitalhungary.hu/konferenciak/media-hungary/Mi-az-a-neuromarketing/1969/
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legjobb igazsag, amelyik a leghatékonyabban tudja befolyasolni masok dontéseit az
egységesitett helyi piacokon®.

E probléma kapcsan régota megvalaszolasra vard kérdés, hogy hol vannak a novekedeés hatarai?
Hol van az a hatér, ahonnan mar visszafordithatatlan lesz a kizsdkmanyolas kovetkezménye? A
probléma, hogy ezt szinte lehetetlen szamszersiteni.

Ezekre a kérdésekre keresi a valaszt mar a Romai Klub, amely 12 vilagmodellt vizsgalt rengeteg
mutatd alapjan, pl. kornyezetszennyezés esetén: annak mértéke, abszorpcios idd, hatasanak
idobeli késése stb. (Rakonczai, 2008:19-21) A kapott vilagmodelleket sok (jogos) biralat érte,
azonban ez inditotta el a globalis problémak koriili gondolkodast. A kritikak hatasara ijabb ¢€s
ujabb vilagmodellek kidolgozasara kertiilt sor, amelyek mas-mas megkdzelitést alkalmaztak, de
valamennyiben ko6zds volt, hogy a Fold jovoje atfogd gondolkodast és cselekveést igényel,
kiilonben katasztrofak sorozata var az emberiségre. (Rakonczai, 2008:23)

Az 1. sz. melléklet 27-28. abrai Osszevetése utana szamomra a legijesztobb prognézist a
populacidhoz tartozd gorbe adja, amely az emberiség létszamanak erdteljes csokkenését
mutatja. Ha a globalis problémék forrasa (ttlnépesedés, novekvd fogyasztisi igények)
szempontjabol nézziikk, és az embereket csak statisztikai adatnak vessziik, akkor még
szerencsésnek is tekinthetd ez a tendencia. A kép azonban korantsem ilyen r6zsds, mert nem
tudhato, mi okozza majd ezt a csokkenést. Az 6kologiai torvényszerliségek (Matyas, 1996:23)
alapjan varhatd csokkeno reproduktivitas miatt sziiletik egyre kevesebb gyermek vagy a
novekvé betegségérzékenység miatt kialakulo jarvanyok (akar pandemia) korlatozzak az emberi
populacio novekedését? Esetleg hdaboru vagy valamilyen kornyezeti katasztrofa idézi el a
diagramban felvazolt csokkenést. (Netan tobb tényezd egyszerre?) Mindenesetre minden
helyzet esetében mdas-mas forgatokonyvvel kell szdmolni, amelyre szdmos konyv és film
probalt példat hozni nem sok reményt kecsegtetve.

A Foldtudomanyi ismeretterjesztd flizetek'® tobb szdma is felhivja a figyelmet a természeti
kincsekkel valo pazarldé banasmodra és lehetséges kovetkezményeire. A teljesség igénye nélkiil:
a felszin alatti édesvizkészletek pazarlasa, szennyezése; nem megujuléd energiaforrasok felélése,
ritkafoldfémek korlatlan kitermelése; oriasvarosok novekedésébol fakado természeti karok, a
létfontossagu termoétalaj kizsakmanyoldsa, tonkretétele (pl. ésszerlitlen miitragya, vegyszer
hasznalat miatt). Szarka (2011:22-25)

A talfogyasztas kapcsan eddig felvetett problémak Osszetett és sokszor absztrakt jellegiliek,
ezért a gyerekek nehezen tudjak befogadni, emiatt célszerii valahogy egyszerii, konkrét
(érthetd) példakon keresztiil bemutatni a talfogyasztas mértékét és veszélyét. Erre egy jo
lehetdség az 6koldgiai labnyom, amelyet a vilagmodellekhez hasonldan sok kritika ért, mégis
elvitathatatlan érdeme van abban, hogy segitse az adott egyén életmodjanak értékelését.

Az 6kologiai labnyom az a teriilet, ami kdarosodas nélkiil (azaz fenntarthato modon) meg tudja
termelni az adott személy aktudlis életviteléhez sziikséges javakat. Szamszeriisiti, hogy
életmédunk mekkora hatdssal bir a kornyezetre.” (Rakonczai, 2008:167)

% A nemzetkozi kereskedelem kétszer olyan gyorsan novekszik, mint a vilaggazdasag egésze, a vilag pénzpiacain
negyvenszer annyi pénztomeg mozog, mint az évente eldallitott termékek és szolgaltatasok Osszértékének. Ez a
mesterségesen felporgetett allapot a vilaggazdasagot rendkiviil ingatag allapotban tartja. (Lanyi, 2007:33)

10 A GEO-FIFIKA Féldtudomanyi ismeretterjesztd flizetek még mindig megtalalhatok és letolthetdk a Foldév
honlapjardl: http://www.foldev.ggki.hu/geofifika.htm
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Az eredeti megfogalmazasban hat elembdl allt Gssze, term6foldek(1l) és legelok(2) a
taplalékhoz; erdok(3-4): fa- és papirfogyasztashoz, ill. energiatermelés miatti széndoxid
elnyelése; tenger(5): halfogyasztas; foldteriilet(6): lakhatashoz. (Rakonczai, 2008:167)

Figure 5

4. abra: Az okologiai labnyom dsszetevoinek megoszlasa (legeld, erdo, halaszat, szantofoldek,
beépitett teriiletek, szén; a Fold biokapaictasa), forras: WWF, Living Planet Report 2018.

Az 4. abra igazolja a szén kibocsatas mértékérdl szo16 vitak, egyezmények létjogosultsagat,
tovabba lathatova valik, hogy a tulfogyasztis, 6kologiai ldbnyom témakor oktatdsaval a
klimavaltozas elleni kiizdelmet is lehet segiteni.

Az dkologiai labnyomot alkotd elemek az évek soran folyamatosan boviiltek, ahogy az egyes
elemeken beliili kérdések is, de pontos szamités igy sem garantdlt, mert minden apré részletre
lehetetlenség rakérdezni. A kapott eredményekkel azonban hozzavetdlegesen meg lehet lattatni
az egyén fogyasztasi szintjét, segiti az egyének, akar orszagok Osszehasonlitasat. Ezen tul
szembesit benniinket Foldiink korlatozott lehetdségeivel ¢és a fokozatosan novekvo
igényeinkkel. Az egyéni szintre vald lebontds pedig novelheti az egyén feleldsségérzetét.
(Rakonczai, 2008:168) Ma mar gyerekek altal is konnyen Kkitolthetd oOkologiai labnyom
kérddivek (papiralapu és digitalis) allnak rendelkezésre, ezéltal a tulfogyasztas nem tul
egyszerli témakorét veliik is konnyebb megértetni.

Osszefoglalva: Az eddig alfejezetekben megprobaltam bemutatni, mely globalis problémékat
miért taldlom alkalmasnak 6-12 éves didkkal valo feldolgozasra. A kivalasztott harom globalis
probléma lathatoan egymassal tobb kapcsolodasi ponttal, atfedéssel rendelkezik. Barmelyikkel
valo foglalkozas segithet a masik ketté megolddsdban is, hiszen mindhirmat szorosan
Osszefogja az a fenntarthatdsag témakore, amely mar 30 éve szerves része a Fold jovojéért tenni
akarok gondolkodisanak. A globalis problémak Osszegzése utdn sziikségszerli a
fenntarthatosag fogalomkorét értelmezni, azonban eltte még két kornyezettudatos viselkedést
meghatarozo6 teriiletet szeretnék bemutatni.

2.3. Kornyezetkimél6 viselkedés akadalyai

Takacs-Santha Andrés (2008, 75-110) a Bioszféra-atalakitdsunk nagy ugrdsai ¢ munkéjaban
valaszt probal adni arra, hogy mi akadalyozza az emberek kornyezetkiméls viselkedését, amit
ugy értelmez, hogy mint az egyének, ill. szervezetek olyan viselkedése, amely a bioszféra-
dtalakitas mértékének csokkenése iranyaba hat. Hatterében tobb oksagi tényezdt hataroz meg,
amelyeket 4 {6 tipusba sorol:
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1. Kiilsé (kontextualis) kényszerek: Térsadalmi elvarasok, kormanyzati szabalyozasok,

pénziigyi 6sztonzok, tagabban: tarsadalmi, gazdasagi, politikai kontextus.

Szemeélyes keépessegek: Van-e idom, pénzem az adott viselkedés végrehajtasara?

Szokasok, rutin: Kornyezettudatos viselkedési szokasok, rutinok.

4. Attitidjellegii tényezék (gondolkodasmoddal kapesolatosak): egyik jelentés elme a
kornyezettudatos viselkedésre vald hajlandosag; Ennek a hajlandosagnak az egyik
kulcstényezdje szerinte a kornyezeti érzékenység.

wn

Kornyezeti érzékenységet, amelyet gy is definidlhatunk, mint a kdrnyezeti rendszerek
reagaldsat a kiilsohatdsokra, annak fiiggvényében, hogy mennyire érzékenyek vagy kézombosek
e hatasokra (Kovats-Németh, 2011:279), attitlidelméleti oldalrol kozeliti meg, amelynek része:

e egyrészt a kornyezeti problémak sulyossagara és fontossagdra vonatkozo attitiidok, pl.
aggodalom, félelem, szomorusag;

e masrészt a kdrnyezeti problémdk érintettjeire vonatkozo pozitiv érzelmi attitiidok, pl.
sajnalat, részvét;

e harmadrészt pedig a kérnyezeti probléemdak okozoira, cselekedeteikre vonatkozo negativ
attitidok, pl. megvetés, blintudat, diih, felhaborodas.

A kornyezeti érzékenység legfobb akadalyait Takacs-Santha (2008) az alabbi problémakban
latja:

1. Informacioszerzés a kornyezeti problémakrol, azaz hogyan tudunk informacidkat szerezni a
kornyezeti problémakkal kapcsolatosan.

Két alcsoportot kiilonboztet meg: 1. kozvetlen, érzékszervekkel szerzett informaciok; és 2.
kozvetitetten szerzett informaciok.

A kozvetlen, érzékszervekkel szerzett informaciok jobban el6segitik a kornyezeti
érzékenységet, mint a média vagy mas emberek altali informacioszerzés, azonban ez gyakran
akadalyba titkozik. Példaul érzékszervek altal nem érzékelhetd kornyezeti tényezok €s hatasaik
esetében. (széndioxid, sugarzas stb.) Ellenpélda: a félelem, amely novelheti a kornyezet
érzékenységet pl. a radioaktiv sugarzastol valo félelem Csernobil vagy Fukusima esetében.

2. Hozzdszokas (habituacio): az emberi idegrendszer sokkal inkabb képes érzékelni a
valtozasokat, mint az allandosagot. Egy leromlott, de nem valtozd kornyezeti allapothoz
hozzaszokunk (pl. a nagyvarosi emberek hozzaszokasa a szennyezett levegdhoz). Ebben az
esetben lehetnek hatasosak az Gin. 6rom-banat térképek, amelyek radobbenthetik az embereket
a kornyezetiik allapotara.

3. Tul lassu valtozdsok: nagyon hasonlo az eldzd akadallyal, ugyanis nemcsak az 4llanddsagot
nehéz érzékelni, hanem a tal lassu valtozasokat, pedig a kedvezdtlen hatasok gyakran tul lassan
mennek végbe. Pl. egy természeti teriilet degradalodasa vagy a gleccserek visszahuzodasa a
klimavaltozas kapcsan.

4. Foldrajzi tavolsag: a lakohelytdl tavoli kdrnyezeti problémat nem érzékeljiik olyan
veszélyesnek, mert nem érzékeljiik kozvetleniil az altala okozott problémat. Pl. a 2010-es
Mexiko6i-0bolbeli kdolaj-katasztrofa, az ausztraliai h6hullam vagy a tropusi esderddk irtasa.

Osszefoglalva: olyan tevékenységekre van sziikség a didkok oktats soran, amelyek kdzvetlen
tapasztalatszerzést biztositanak szdmukra kdzvetlen kornyezetiik allapotarol, radobbentik dket
az ott tapasztalhato problémakra, a tétlenség, figyelmetlenség lehetséges kdvetkezményeire.
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2.4. Az 6kologiai intelligencia

Az ¢lovilag valamennyi fajanak talélése azon mulik, mennyire tud alkalmazkodni a kdrnyezeti
feltételekhez (Szent-Gyorgyi; 1970:8; Matyas: 1996:35), ez aldél az ember sem vonhatja ki
magat. Tulélési stratégiait azonban erdsen befolyasoljak az evolucios gyokerei, amelyek majd
két millio évre nytlnak vissza. Mikdzben az utdbbi évezredekben az emberi kdrnyezet szdmos
aspektusa gyokeresen megvaltozott, az emberi genetikai allomany lényegében alig valtozott,
mivel a genetikai szelekcid sebessége sokkal lassabb. Ebbdl kifolydlag az 6si kornyezetben
adaptiv mentalis programokat miikodtetiink egy teljesen megvaltozott j kornyezetben
(Bereckei, 2003:33-34), azaz ,ynodern koponydankban kékori elme lakik”. (Varga, 2007:42)

A modern vildghoz azonban modern életvitel kell, amelynek kovetkeztében elvesztettiik a
természeti erOforrasokkal valdo banni tudas képességét €és a tulélésben kulcsfontossag
érzékenységét. (Goleman; 2009:49)

Goleman (2009:49-50) ugy fogalmaz, hogy elvesztettiik az Okologiai kornyezethez valo
alkalmazkodas képességét, amit 6 okologiai intelligencidnak nevezett el. Véleménye szerint az
Okologiai kornyezethez vald alkalmazkodas képessége teszi lehetdvé, hogy amit az emberi
tevékenység kornyezeti hatdsairol tudunk, képesek legyiink alkalmazni annak érdekében, hogy
kornyezetiinkben kevesebb kart tegylink, és hogy €lohelyiinket (teljes bolygonkat) tartdsan
megOrizhessiik, ez nélkiilozhetetlen lenne a kornyezettel valo harmoniaban éléshez.

Mig az 1Q egyéni tulajdonsag, addig az O0kologiai intelligencia kollektiv tudés, mert ez a
tuléléshez sziikséges tudas az egyes emberek megszerezett tudasabol adodik 6ssze. A modern
technologiai kérnyezet ugyanis sziik, specializalt szakértelmet var el az emberektél, ezért a
mindennapi életben raszorulunk més szakteriiletek szakembereinek tudasara. Ugy véli, ha
egyetlen személy képes megérteni egy komplex ok-okozati kapcsolati halozatnak egy részét,
akkor azt hozzaférhetévé teheti egész emberi csoport szamara. (Goleman, 2009:52,55-57)

Az 6koldgiai intelligencia tamogatasara ezért hdrom iranyelvet ajanl:

1. Tudj a hatasokrol!
2. Torekedj jobbitasra!
3. Amit tanultal, azt masokkal is oszd meg!

Osszefoglalva: Ezek az elvek, kiilondsen a harmadik, kivaldo &sszhangban van azzal, amit
Kovats-Németh (2010:187) a tudomanyok 6sszefogasanak fontossagarodl ir a fenntarthatosag
elérése kapcsan. Az Osszefogis sziikségességét valamint a fenntarthatosag értelmezését
bizonyitja az Erdépedagogia és Kornyezetpedagogia doktori program.
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3. Torekvések és megoldasok a fenntarthatosagért

3.1. A fenntarthaté fejlodéstol a fenntarthatésagra nevelésig

A fenntarthatd fejlédést nem konnyli definialni, tobbféle értelmezéssel talalkozhatunk, ami
abbol fakad, hogy a koriilotte kialakult tudoményos vitdk kovetkeztében tobben is
megprobaltak Gjrafogalmazni, atértelmezni. (Lang; 2002:344) Lanyi (2007:9) egyenesen kétes
értelmil kifejezésnek nevezi, amely alatt tobbnyire a gazdasagi novekedés, és azzal egylitt a
kornyezetrombolds ¢€s a technologiai-gazdasagi kényszerintézmények fenntartasat érti,
amelyekre szerinte Ugy tekintenek, mintha ezek a fejlédés hordozoi vagy nélkiilozhetetlen
velejardi lennének.

Az eredeti megfogalmazasban, amely a Brundtland Bizottsag ,K6z6s jovonk” (1987)
jelentésében szerepelt eldszor, ,,a fenntarthato fejlodés a fejlodés olyan formaja, amely a jelen
igényeinek kielégitése mellett nem fosztia meg a jovo generdcioit sajat sziikségleteik
kielégitésének lehetdségetol.” (Lang, 2002:344) Eléréséhez rendszerszemléletre van sziikség,
amely a természet, a tdrsadalom és a gazdasig minden tligyének egyforma mértéki
figyelembevételét varja el, mert a kdrnyezet €s fejlodés kérdései nem kiilonithetdk el egymastol.

A fenntarthato fejlédés atfogalmazoi koziil tobben is (Vida, 2001; Lang, 2002, Lanyi 2007,
Kovats-Németh, 2011) Herman Dalyt idézik, aki szerint ,,a fenntarthato fejlédés a folytonos
szocialis jobblét elérése, anélkiil, hogy az okologiai eltarto képességet meghalado modon
novekednénk.” Tehat a probléma megoldasat abban latja, hogy a tarsadalmakat kell
fenntarthatova tenni, elérni, hogy mindenki szamara az alapsziikségletek kielégitettek legyenek,
ezzel csokkentve a tarsadalmi fesziiltségeket, a kizsdkmanyoltsag érzését. Azonban ezt tgy
kellene megoldani, hogy kdzben ne haladjuk meg a Fold dkologiai eltartd képességét. Az elv
bar nagyon jol hangzik, de az emberi népesség és fogyasztoi igények allanddo ndvekedése
(Szarka, 2011:21) mellett er6sen kétséges.

A kornyezetvédelmi térvényben (1995, 4.§ alapfogalmak) szereplé fenntarthato fejlodés
értelmezés is hasonld a fentieckhez: a tdrsadalmi-gazdasagi viszonyok és tevékenységek
rendszere, amely a természeti értékeket megorzi a jelen és a jovo nemzedékek szamara, a
természeti eroforrasokat takarékosan és célszeriien haszndlja, okologiai szempontbol hosszu
tavon biztositja az életmindség javitdsat és a sokféleség megorzését.

A hangstly Daly megfogalmazasahoz hasonldéan az életmindség javitdsdn és a természeti
er6forrasok egyidejli megdrzésén van, ami biztositja a sziikségletek kielégitését, mikozben
figyelembe veszi, a Fold tobbi él61ényének életben maradéshoz vald jogat.

Gyulai Ivan pedig 14 elvet fogalmazott meg a fenntarthato fejlédés elérése érdekében (Krajner,
2007:11-21)

1. Holisztikus megkozelités elve

Integracios elv

Tartamossag elve

Megeldzés és elovigydzatossag elve

Az alkalmazkodasi formak megdrzésének elve
Helyi forrasok hasznositasanak elve
Kornyezetadekvat hasznositas elve

Stabilitas és a sokféleség megdrzésének elve

NGO
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9. A nem anyagi értékek haszon elve

10. Természeti er6forrasok hasznalatanak és megdrzésének egyidejiiségi elve
11. Eltartoképesség szerinti hasznalat

12. Korfolyamatokban torténd 6sszekapcsoltsag elve

13. Szubszidiaritas elve

14. Koegzisztencia elve

2015. szeptember 25- én az ENSZ Kozgyiilésén elfogadtak a 2030-as fenntarthato fejlédési
keretrendszert (UN, 2015). Azt a globalis keretrendszert, aminek az a feladata, hogy az
emberiséget visszavezesse egy fenntarthato utra, amit a Rio+20 konferenciat kovetden
dolgoztak ki. A 2030-as keretrendszer kdzéppontjaban a 17 fenntarthat6 fejlédési cél (FFC) all,
amely az emberiség fejlddésének legnagyobb kihivasait irja le. (14. abra) Az FFC-k célja hogy
fenntarthato, békés, viragzo és igazsagos életet biztositson mindenki szamara a Foldon most és
a jovoben. (Konczey, 2017:6)
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5. abra: Fenntarthato fejlédési célok forras: http://ofi.nu/node/181079

A fenntarthatd fejlodés egyik legerdsebb kritikdja a jelenkori emberek és a jové nemzedék
érdekeinek eltéré szemponti mérlegelésébdl fakadt. Mig fenntarthato fejlodés a jelenben az
igények kielégitését preferalja, addig a jovoben mar csak a sziikségletekét engedélyezi, amely
igazsagtalan a késobbi generaciokkal szemben. A sziikségletek jogos igények, amelyet
mindenki szamara ki kell elégiteni, szemben az igénnyel, amely sokkal nagyobb kategoria.
(Lang; 2002:345) Trivialisan megfogalmazva, az ivoviz sziikséglet, mig a hideg, palackozott
1vOviz mar igény.

A kritikdk mentén a fogalom pontositasra, a neve pedig megvaltoztatasra keriilt, igy sziiletett
meg a fenntarthatésag fogalom, amelynek lényege ,az emberiség jelen sziikségleteinek
kielégitése, a kornyezet és a természeti erdforrasok a jovo gemerdciok szamdra torténd
megorzeésevel egyidejiileg”. (Lang; 2002:345)

A fenntarthatosag elérésnél azonban téves 1t, ha kizardlag technologiai megoldasoktol varjuk
a megoldast, mert a fenntarthatd tarsadalom kialakulasa ennél szélesebb kort, els6sorban
kulturdlis probléma. Meg kell taldlni a valaszt arra, miként lesznek képesek az emberi
kozosségek alkalmazkodni a folyamatosan valtozé kornyezethez, miként lesznek képesek
belatni az Onkorlatozas sziikségességét. Az NFFK-2013 szerint a megoldas a kulturalis
adaptacio: a tarsadalom megvaltoztatasa, fejlesztése, hozzaigazitasa a kornyezeti kihivasok
szerinti mértékben. (NFFK, 2013 20)
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A fenntarthatosag elérésének egy lehetséges utjat fogalmazta meg 63 orszag tudomanyos
akadémiaja az ,,Atmenet a fenntarthatosagba” cimii nyilatkozatban (Tokioi deklaracié, 2000):

széles néprétegek sziikségleteinek kielégitése;

a kornyezet mindségének és a természeti erdforrasok megdrzésének sziikségessége;
fenntarthato fogyasztasi mintazatok kialakitasa,

a tudomany szerepe és felel6ssége a meglévd tudas széleskori hasznositdsdban, a
hianyz6 ismeretek potlasaban. (Lang; 2002:345)

YV VY

A fenntarthat6sag elérése érdekében tulajdonképpen a Vida (2001:112) altal korabban harom
S-sel jellemzett embert kellene megvaltoztatnunk, hogy megtalaljuk a helyiinket a
bioszféraban. Onzetlenné, hosszutavra gondolkodova és okossa kellene valnunk. Vida
(2001:113) ugy gondolja, hogy a természettudomanyok és a miiszaki tudomanyok sokat tettek
kettd S ellen (a rovidtavi gondolkodas és a butasag), de az 6nzés megvaltoztatasa mar sokkal
fogosabb kérdés.

Véleményem szerint Kovats-Németh (2011:181) a Tokidi nyilatkozta utolsdé pontjara is
reflektal akkor, amikor nyomatékositja, hogy a fenntarthatdsag, a kérnyezetvédelem sokkal
inkdbb tarsadalmi, pszichologiai kérdés, semmint puszta természettudomanyos problémak
Osszessége, ezért a probléma megoldasahoz a tudomanyok 0sszefogésa sziikséges.

Ebben az 0Osszefogasban a neveléstudomanynak, kiilondsen a pedagdgianak Kkitiintetett
szerepiinek kell lennie, 6sszhangban az 1975-6s Helsinki zarookmannyal, amely kiemelte:
wbarmely kornyezeti politika csak akkor lehet sikeres, ha a kérnyezet védelmét a lakossag
minden csoportja felelossége tudataban elosegiti, ami folyamatos, elmélyiilt felvilagosito és
nevelo munkat igenyel, kiilonosen az ifjusag korében.” (Kovats-Németh, 2011:92)

3.1.1. A megoldas kulcsa az ember

Mar a Brundtland bizottsag altal megfogalmazott fenntarthatd fejlédés értelmezés is
rendszerszemléletet, azaz a természeti, a gazdasagi és a tarsadalmi szempontok egyforma sulyt
figyelembevételét varja el az embertdl dontései soran. Azonban nem foglalkozik megfeleld
mértékben magaval az egyénnel, aki napi szinten hoz fenntarthatosaggal Osszefliggd
dontéseket!?,

Ezt ismeri fel a Nemzeti Fenntarthato Fejlodés Keretstratégia (NFFK) (18/2013. (111. 28.) OGY
hatarozata), amely a fenntarthatosag elérése érdekében szamol valamennyi nemzeti
er6forrassal: az emberivel, a tarsadalmival, a természetivel és a gazdasagi er6forrasokkal,
melyeket sziikséges kiegyensulyozottan, egymassal sszhangban megérizni és fejleszteni.
(Kovats-Németh, 2015:25), ebben a rendszerben az NFFK (2013:22) szerint az ,,ember immar
a kozgazdasagi mérések szerint is a nemzet legfontosabb erdforrdsava valt”.

3.1.2. Nemzeti Fenntarthat6 Fejlodés Keretstratégia az emberi eréforras jelentéségérol
»A 21. szazadban a munkaerdpiacon sziikséges alapkészségek, képességek és a megszerzett
szaktudas konvertalhatosaganak igénye sziikségessé teszi, hogy a kozoktatasbol kikeriilo

11 Elegendd csak egy napi bevasarlasra gondolni, folyamatosan fenntarthatosaggal dsszefiiggé dontéseket hozunk:
hazai vagy kiilfoldi termék, milyen a csomagolasa, tartalmaz-e tartositoszereket, mesterséges adalékokat, fair trade
termék-e, tartalmaz-e GMO 6sszetevét, fenntarthatd gazdalkodasbol szarmazik-e stb.
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fiatalok széles korii alapképzettséggel hagyjak el az iskolarendszert, illetve képesek legyenek
tudasukat folyamatosan megujitani, korszeriisiteni.” (NFFK, 2013:104)

Az emberi erdforrast tobb szempontbdl is vizsgdlja a Nemzeti Fenntarthaté Fejlodés
Keretstratégia, ebb6l szamomra most a 9.1.2. Tudas kategdria a legrelevansabb. (NFFK,
2013:104-114), mert a felnovekvd generaciot olyan tudassal kell felvértezni, amellyel képes
megérteni, és a mindennapi ¢€letében alkalmazni a fenntarthatésaggal kapcsolatos tudasat. E
tudds megszerzésében a csalad mellett kiemelkedd szerepe van az iskolanak, ezért a
keretstratégiahoz késziilt hattértanulmanyban is kiemelt szerepii az iskola. A stratégidban
megfogalmazott célok:

javitani az iskolazottsag szintjét;

csOkkenteni a korai iskolaelhagyas mértékét (minél tobb 1dot tolteni az oktatasban);
szelekcid mérséklése;

felhasznalhat6 tudas atadasa;

kompetenciafejlesztés;

idegen nyelvek biztos tudasa;

gazdasagi-pénziigyi ismeretek bovitése;

az oktatas szinvonalanak novelése. (NFFK, 2013:110-113)

A korabban hivatkozott kulturalis adaptaciohoz (NFFK, 2013:20) sziikséges 1j
gondolkodasmod és kultura kozvetitéséhez nélkiilozhetetlen a pedagdgia megujulasa, mely
Kovats-Németh (2011:178) szerint az alabbi feladatok teljesiilését varja el:

YVVVVVVVYY

» ,az iskolahoz kozelebb kell hozni a valos életet;

» fel kell ismertetni a tanuldkkal a természetben, tarsadalomban, gazdasagban jelentkezo
alapvet6 problémakat, ok-okozati 6sszefliggéseket;

> atanuldk szamara felhasznalhatd ismereteket kell kozvetiteni;

» el kell segiteni a tanulok felelds allampolgarra fejlodését.”

Az alapfokt oktatas soran biztositani kell mindenkinek: (Kovats-Németh, 2011:179)

» ,a kornyezeti neveléssel kapcsolatos oktatas elérhetéségét valamennyi korosztaly
szamara,

» akornyezeti oktatas beillesztését az oktatasi programokba;

» a tanulok tapasztalatszerzésének megvalositasat a kornyezet-egészségligyi helyi és
regionalis vizsgalatokban.”

Osszefoglalva: A stratégia is felismeri, hogy megfelelden képzett emberek nélkiil a
fenntarthatosdg megvalositasa nem lehetséges, éppen ezért a fenntarthatosag alappilléreit a
korédbbi megfogalmazasokkal szemben négy tényezdben rogzitette: kormyezet, tdarsadalom,
gazdasag és az ember. Ez egyuttal jelenti a nevelés és oktatas, valamint az iskola jelentdségét
a fenntarthatdsag elérésében, megvaldsitasaban.

3.2. Erdépedagogia

A kornyezetvédelmemmel, kornyezeti neveléssel kapcsolatos problémak megoldasara
szamtalan egyezmény, hatdrozat sziiletett az elmult negyven évben. A megoldashoz az
egyezmények ¢és hatarozatok jelentds feladatokat fogalmaztak meg az intézményeknek, az
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iskoldknak. Ezen kiviil az iskolai munkat befolyasolo torvények, tantervek is hangsulyozzak a
kornyezettudatos magatartas sziikségességét. (Kovats-Németh, 2010:57-88)

A j6 kezdeményezések ellenére eseti megoldasok sziilettek, mikdzben volna lehetéség példat
venni tobb évtizede hatékony kornyezettudatossagra nevelést megvalositdo programokrol.
Ennek egyik kiemelkedd példaja az erdopedagdgia, amelyben magam is két évtizede veszek
részt. Az ott szerzett tudasom erdsen hatott a curriculum-tervre, ezért a kovetkez6kben
szeretném bemutatni az erdépedagogia egy hazai és egy német (bajor) példajat és eredményeit.

Az Orszagos Erdészeti Egyesiilet az erdépedagdgiat a kovetkezoéképpen hatarozza meg: a
kornyezeti nevelés egyik sajatos, specidlisan az erd0hdz és az erddgazdalkodashoz kothetd
formaja az erdopedagogia. A nevelés helyszine az erdd, a programjaiban erdészeti ismeretek
(az erdei életkozOssegrol és az erdében folyd gazdalkodasrol szolo ismeretek) bemutatisa
dominal. A foglalkozéasok erdész vezetésével vagy kozremiikodésével folynak.

»Az erdopedagogia a természet rendszerszerii miikodésének elvét az erdei életkozosség
peéldajan keresztiil probalja bemutatni. Egyben igyekszik tudatositani, hogy az erdo nem csak
tiszta természet, hanem kultur- és gazdasagi térség is egyben, ahol ennek kévetkeztében
folyamatosan jelen van az ember. Az ember és a természet kozotti harmonikus kapcsolat
lehetoségét a fenntarthato, természetkimélo erdogazdalkodds hosszutavra tervezo példajan
keresztiil mutatja be.

Az erddpedagogia modszereiben épit az aktiv, cselekvo egyiittmiikodésre, a sajat
tapasztalatszerzésen alapulo tanuldsszervezésre és elménypedagogiai terepi modszereket
alkalmaz, melynek része a felfedezo kisérlet, bemutatdas, megfigyelés, vita, beszélgetés,
kiseldaddas, kérdve kifejtés, valamint a projektmaodszer”. (0ee.hu)

Az erdOpedagogia németorszagi eredetli kdrnyezeti nevelési tevékenység, de ma mar Eurdpa
szamos orszagaban szerves része az erdogazdalkodassal foglalkozok kozjoléti
tevékenységének. Létrejottét az erdészek/erddmérnokok szerepkorének masodik vilaghaborut
kovetd valtozasa hivta életre, melynek révén fel kellett ismerniiik a kozonségkapcsolatok
fontossagat ¢és kozjoléti kotelességeik részeként feladatukka valt a fiatal generaciok (6vodatol
a kozépiskolaig) kornyezeti nevelésébe valo aktiv és szakszerti bekapcsolodas is. A felsorolt
feladatoknak vald6 megfelelés azonban csak 0gy lehetséges, ha arra a leendé erdészek,
erddmérnokok megfeleld elméleti és gyakorlati felkészitést kapnak a képzésiik sordn, ezért
megsziiletett az erdépedagogia. (Vogl, 2012)

3.2.1. Erddpedagogia képzés a Nyugat-magyarorszagi Egyetemen

3.2.1.1. Az erdépedagoégia elmélete

Az erdépedagogia hazai elméletének és projektjének kidolgozoja 1995-ben Kovats-Németh
Maria volt, de az erddopedagodgia gyakorlati oldalaval, az erdei iskolaztatassal a kilencvenes
évektdl a német és svajci mintdk adaptalasaval Magyarorszadgon is széles korben foglakoztak
erdészek, pedagogusok, példaul Sopronban, Pécsen.

1996-ban az Apaczai Csere Janos Tanitoképzd Fdiskolan Kovatsné Németh Maria a koncepciot
megvalositotta a Ravazdi Erdészettel, Kocsis Mihaly igazgaté erddmérnokkel, tarsalapitoval,
aki a terepet biztositotta az ErdOpedagdgiai projekt gyakorlati megvaldsitadsahoz. Az
erdopedagogia projekt célja a kornyezettudatos életvezetésre valo felkészités kozvetlen
tapasztalatszerzéssel, valosdagos élethelyzetek  gyakoroltatasaval. A  projekt elméleti
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koncepcioja a ,, harmoniaelmélet”. (Kovats-Németh, 2010:149-150) A 2. sz. melléklet 29.
abrajan a ,,Harmonia elmélet” rendszere tanulmanyozhat6. (Kovats-Németh, 2010:150)

WA kdrnyezettudatos magatartas feltételezi az egyén harmonikus viszonydat onmagadhoz,
amelynek alapja a testi—lelki egészség, az egyén harmonikus viszonyat embertarsaihoz,
melynek fejlesztését a helyidentitds-viselkedéskultura segiti elo. Az egyén harmonikus viszonyat
a természethez a kornyezetkultira alapvetd ismeretei nyujtasaval valositia meg.” (Kovats-
Németh, 2010:149-150) Kovats-Németh Maria kezdetekt6l hangsulyozta, hogy a sikeres
gyakorlati megvalositashoz nélkiilozhetetlen a tarsadalmi Osszefogas, a szakmakozi
egyiittmitkodés az erdészek, orvosok, védondk és pedagdgusok kozott, ezért a koncepciod
gyakorlati kidolgozasaba és megvalositasaba bevonta az Apaczai Csere Janos Tanitoképzo
Féiskola, a Ravazdi Erdészet, majd a Kisalfoldi Erddgazdasag Zrt. és az ANTSZ szakembereit.

3.2.1.2. Az erdépedagégia projekt gyakorlati tartalma

Az erdépedagodgia projekt gyakorlatorientalt tartalma integralt ismereteket tartalmaz és
komplex témakorokbol all, melyek egymassal egységet alkotnak, feldolgozasuk
projektmodszerrel torténik. A komplex témakoroket alkotd alprojektek harom modulba
sorolhatok: Erdo és természet, Kornyezet és egészség, Helyidentitas-viselkedéskultura.
(Kovats-Németh, 2010:151)

,»Az elsé modul a természetismeret, kornyezetismeret, a foldrajz, a torténelem, az irodalom, a
egészségtan, a bioldgia, a testnevelés, a technika és életvitel; a harmadik pedig a honismeret,
az etika, a miivészet, a népszokasok, a tanc és drama ismeretvilagat integralja. A 2. sz. melléklet
30. abraja az Erddépedagogia moduljait mutatja be. (Kovdts-Németh, 2010:152)

Az ismeretszerzés folyamata minden esetben a tanuld konkrét tapasztalatszerzésén, 6nallo vagy
csoportos €lményt biztositd tevékenységrendszerén alapul. A megismerési folyamatban
kiemelten kezeljiik a tanuloi receptivitas, a reproduktivitas lehetdségét, a felfedezd, heurisztikus
tevékenységet s a kutato jellegli munkat. Az Erdopedagogia projekt helyszine, terepe egy uj
tanulasi kornyezet, az erdd.” (Kovats-Németh, 1998, 2010:151)

Ezen koncepcid alapjan indult el 1996 6szén az erdei iskoldztatas, ami a kezdetektdl fogva az
Erdépedagogiat valositotta meg. Ennek a gyakorlati megvalositdsaba mar hallgatdé koromban
bekapcsolddhattam, majd késdbb a programok vezetése volt a feladatom. A 2002-2012. kozotti
iddszakban Osszesen 730 osztaly 30 552 6 didk, 3580 f6 pedagogus vett részt az erdei iskolai
programokon, amelyek vezetésébe az Apaczai Kar hallgatoi is bekapcsolodtak, 6sszesen 3560
f6 hallgat6. A program vezetdje Kovats-Németh Maria, a gyakorlati kivitelezé je pedig Lampert
Balint volt. A 2. sz. melléklet 8. tablazata a Ravazdi Erdei Iskolaban résztvevé iskolai
osztalyok, didkok, kiséré pedagdgusaik ¢és gyakorlaton résztvevd hallgatok részletes
statisztikdjat mutatja be. (sajat adatok)

Az Erddpedagdgia projekt gyakorlati megvalositdsdhoz oktatdcsomagot dolgoztunk ki az
Erdépedagogia projekt vezetdjével, amely tartalmazza a modulok {6 célkitlizéseit, azok
tartalmat, az alkalmazandd modszereket, s a mddszerekkel kivitelezhetd tevékenységeket,
feladatokat.

A kovetkezdkben az ,,Erdd és természet" modulbdl egy témakdr megvalositasat szemléltetem,
ez az erdégazdalkodas.
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Erdégazdalkodas (2 ora)
Probléma- és célmeghatarozas:

» Hianyos és sok esetben téves ismeretek az erddgazdalkodasrol.
» A média, természetvédok altal kozvetitett téves informaciok hatasara az erdészek
munkdjat rosszul/negativan itélik meg.

A probléma megoldasat Médszerek Tevékenységek/feladatok
segito tartalmak
Solymos Rezs6: Erdd és Beszélgetés, vita: Az erdd harmas funkcidja, prioritasok
ember: altalanos meghatarozasa; Gyljtsék Ossze az erdei kikapcsolodas,
erdégazdasagi ismeretek besz¢lgetes, erdogazdalkodas és a természetvédelmi szempontok
vita érvényesitése miatt kialakulo konfliktusokat, vitassak meg a

Nemzeti Erdéstratégia: a
hazai erd6gazdalkodas
megismerése

lehetéses megoldasokat!; Hogyan lehetne népszeriisiteni az
erdében torténd, rekreaciot?

Drama/szituacios jatékok: Jatsszak el az erd6 harmas
funkcidjanak  érvényesiilése egy elképzelt telepiilés
erdejében! Lehetséges szereplok: erdész, természetvédelmi
0s jatékok Or, civil természetvédd, lakosok (pl. kutyasétaltato, faval
tiizeld stb.)

A regionalis
erdégazdalkodas jellemzdi | drama/szituici

Kulcsszavak: erdd,

erd6torvény, . . Interju: Készitsen interjut: erdémérnokkel, erdésszel,
erdgazdalkodas, Interju erdészeti igazgatdval — hatarozzak meg az interju lehetséges
erdosiiltség, erdofelujitas, témait! frjon cikket erdégazdalkodas a gyakorlatban cimmel.

erdénevelés, véghasznalat,

A Alkotas: Készitsen oktatoposzterek készitése: hazank
az erd6 harmas funkcidja

erdészeti tajai; erdészeti munkalatok; hazank erdésiiltsége, az
erd6 harmas funkcidja; az erdd és az ember; a fa
teljesitményeinek (O, termelés, CO, elvonas, parologtatas
stb.) bemutatasa

alkotas

Alkotas: Készitsen kiadvanyt: informaciés anyag a
fahasznalat népszerisitésérdl, leporelld jellegii, kétoldalas
Ald-es méretii.

1. tablazat: Erdogazdalkodas témakor

Az erdépedagogia program néhany év alatt nemzetkozileg elismert lett, nemzetkozi és hazai
tovabbképzéseket tartottunk. Az Erdopedagdgia tobb nemzetkozi projektekben jelent meg,
melyek koziil a hazai rendezésiieckben magam is részt vehettem, tobb esetben gyakorlati
bemutatot vezettem.

2005-ben tiz évvel az Erddpedagogia koncepcid kidolgozasa utan a Kitaibel Pal
Kornyezettudomanyi Doktori Iskoldban elindult a Kornyezetpedagégia Doktori Program,
amelynek vezetdje dr. Kovats-Németh Méria lett.

Sopronban 2006-ban keriilt megrendezésre az els6 Eurépai Erdépedagogia Konferencia,
amelynek célja egy eurdpai erdépedagogia haldzat Iétrehozasa volt. Ezen a konferencidn vett
részt prof. dr. Robert Vogl, aki miutan megismerte dr. Kovats-Németh Maria erdépedagdgia
koncepcidjat, tanulmanyozta azt a gyakorlatot, ami Ravazdon valosult meg. Ennek az
egylittmiikodésnek az eredményeként 2012-ben volt lehetéségem tapasztalatokat szerezni a
Németorszagban az erdépedagodgia megvaldsitasardl a bajor erdépedagogia kozpontjaban, a
Freisingben talalhato Weihenstephan-Triesdorfi Féiskola Erd6 és Erddgazdasagi Karan. A
tanulmanyt egy Othetes oktatdi mobilitasi program keretében valosult meg.

Osszességében a megvalositott Erdépedagogia projekt feltételezi a kdzoktatassal vald szoros
egyittmitkodést. A projekt véalaszthatd targyként bekeriilt az Apaczai Karon a tanitoképzésbe,
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az Erdémérnoki Karon pedig posztgradualis képzésben mérnokok és pedagdogusok képezhetik
tovabb magukat.

3.3. A fenntarthatoésag pedagogiaja a Kornyezetpedagogia

2005-ben a tudomanyok 6sszefogasat reprezentalo Kornyezetpedagogia doktori program indult
el a Nyugat-Magyarorszagi Egyetemen a Kitaibel Pal Doktori iskolaban. Kidolgozdja és
vezetdje Kovats-Németh Maria, aki az erddpedagogiai gyakorlati koncepcio alapjan alkotta
meg a kdrnyezetpedagogia koncepciojat, amelyet az alabbi médon hatarozott meg:

Az integradlt tudomanyteriilet a komplex szemléletmod kialakulasat hivatott eldsegiteni a
kornyezeti globalis problemdk kihivasaira adott nemzetkozi stratégiak nyomon kovetésével,
kiilonds tekintettel az europai kooperdacios torekvésekbe valo beilleszkedésre;

» a hazai pedagogia gyakorlat kérnyezettudatos fejleszto és kisérletezo tevékenységének
osztonzésével;

» olyan szakemberek képzésével, akik nemcsak szakmai, hanem szélesebb korii humanus
gondolkodast képviselnek, melyben az élet és az egészséges okoszisztéma értéket jelent;

» a személyes felelosség és a fenntarthatosag elve, szemlélete iranti elkotelezettséggel

olyan vilagszemlélet jon létre, melynek szerves része a kornyezet mindsége.” (Kovats-
Németh, 2005)

E koncepcid alapjan a Kérnyezetpedagogia fogalmat pedig a kovetkezdképpen értelmezte:
wolyan integralt tudomany, amely az adott természeti—tarsadalmi kérnyezetben jelentkezo
globalis kihivasokra keres és kinal megoldasokat az okologiai egyensuly fenntartasa érdekében,

hogy az egyén a természeti—tarsadalmi kornyezeti kihivasokra konstruktiv vailaszokat tudjon
adni.” (Kovats-Németh, 2010:190)

3.3.1. A Kornyezetpedagodgia és tarstudomanyai
A Kornyezetpedagogia céljaként

> a felelds, kornyezettudatos magatartas kialakitasat,

» az emberi ¢let mindségének fenntartasa, javitasat,

» alapvetd kornyezeti ismeretek, valamint magatartasi é€letviteli mintdk nyujtasaval
hatarozta meg.

Véleménye szerint a ,fenti célok teljesiilésével az egyén olyan rendszerszemlélettel rendelkezik,

mely biztositja a gazdasagi, tarsadalompolitikai, okologiai jelenségek kolcsonhatdsanak
felismerését.” (Kovats-Németh, 2010:190)

,,A Kornyezetpedagogia, mint integralt, 6nallo tudomany a Kérnyezettudomany és a Pedagogia
tudomdny teriileteinél sziikebb és tagabb diszciplina.” (Kovats-Németh, 2010:190)

A megfogalmazdsban szerepld latszolagos ellentét (egyszerre sziikebb és tagabb) konnyen
igazolhat6. ,,A Kornyezettudomanyok esetén azért szlikebb, mert az emberi tevékenység €s a
természetes kornyezet kapcsolatanak azon alapvetd elemeit vizsgalja, amelyek a kdrnyezetért
felel6s magatartas kialakitasahoz elengedhetetlen ismereteket nytjtanak. Tagabb viszont azért,
mert az emberi tevékenység egészére hat fO0 céljaval, és modszereiben gazdagabb a
kornyezetfelelds szemléletmdd, magatartas kialakitasa érdekében.” (Kovats-Németh,
2010:190)
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Hasonlo kovetkeztetésre jutott a koncepcid6 megalkotéja a Pedagdgia esetében is. A
Kornyezetpedagogia azért sziikebb tudomanyteriiletli a Pedagdgianal, mert elsGsorban
céljaiban a tanitds—tanulds folyamataban az ember és természet kolcsonhatasat vizsgalja az
okologiai egyensuly fenntartasa érdekében, az adott kor aktudlis kdrnyezeti kihivasaira keresi
a valaszt. Tagabb viszont a Koérnyezetpedagodgia integralt tudomanyi mivoltabol eredéen,
hiszen a kornyezettudatos magatartas kialakitasa, az emberi élet mindségének fenntartasa
érdekében tarja fel az 6kologiai, gazdasagi, szocidlis Osszefliggéseket, torvényszertiségeket €s
fogalmazza meg alapelveit, feladatrendszerét, modszereit, melyek az adott teriileten
szélesebbek az altalanos pedagogianal.” (Kovats-Németh, 2010:190-191)

A Kornyezetpedagogia céljanak megvalosulasat a tarstudomdnyainak miivelése teszi lehetove,
ismételten megerositve azt az elvet, miszerint a fenntarthatosag problémakérének megoldasa
csak a tudomanyok oOsszefogdsdval lehetséges. A 2. sz. melléklet 30. abraja a
Kornyezetpedagogia tarstudomanyait ismerteti. (Kovats-Németh, 2010:191)

A Kornyezetpedagogia tarstudomanyai kozil ,Ember a természetben” curriculum
szempontjabol kiemelt jelentéségli az Okologia, a természet- és kornyezetvédelem, mert
vizsgalodasi teriiletiikbe tartoznak a tanterv témakoreihez kapcsolodd kornyezeti problémak,
ezaltal nemcsak a kialakulasuk oki hattere ismerheté meg, hanem a lehetséges megoldasi
modok is. Az 0kologia ezen beliil is kdzponti szerepii, mert az ¢l61ények és azok dkologiai
kornyezetének kolcsonhatasait tanulmanyozza.

3.3.2. Kornyezetpedagogia a felelés ember tudomanya
A fenntarthatdsagra nevelést eldsegitdé kornyezetpedagdgia célkitlizésének, a felelds,
kornyezettudatos magatartas kialakitdsanak, megvaldsulasanak nevelési modellje a konstruktiv

¢letvezetési nevelési modell, az oktatasban az oktatasi stratégiaja: a projektoktatas. (Kovats-
Németh, 2010:193)

A konstruktiv életvezetés megalkotdja Babosik Istvan, aki szerint a konstruktiv életvezetés alatt
olyan életvitelt kell érteni, amely szocialisan értékes, de egyénileg is eredményes. Ez az
¢letvezetés mikozben kozosségfejlesztd jellegli elésegiti az egyéni fejlodést is. Tehat
onfejlesztd és nem Onrombold hatast. (Babosik, 2004:13) A konstruktiv életvezetés két
funkcionalis komponense van, a kozosségfejleszté vagyis mordalis magatartas- és
tevékenységformak, valamint az dnfejleszté magatartas- és tevékenységformak, amelyek
elengedhetetlenek a szocidlis és individudlis szempontbdl egyardnt értékes életvezetéshez,
amellyel Babosik (2014:14) azt hangsulyozza, hogy nem elényos, ha csak az egyik komponens
keriil a nevelés kozéppontjaba.!? A Kkonstruktiv életvezetés eléréshez a kovetkezd
magatartasformak kialakitasat tartja nélkiilozhetetlennek (Babosik, 2004:13-30):

Kozossegfejleszto vagyis moralis magatartds- és tevékenységformak:
» Szellemi, fizikai vagy kozéleti munka;
» Az értékovo magatartas (a kozosség szellemi, kulturdlis és természeti értékeinek
védelme, Ovasa)
> Segitdkészség vagy karitativitas;

12 Kozosségfejlesztd kozponti nevelés hatranya: az egyén nem valik szocialisan életképessé, életvezetése
kudarcokkal lesz terhelt. Onérvényesitd, egyéni sikereket kdzpontba 4llitd nevelés hatarnya: az egyén egosztikus
beallitodasuva valik, interperszonalis, szocidlis konfliktusok sokasdganak lesz kitéve, és nem tud hozzajarulni a
tarsadalom fejlédéséhez. (Babosik, 2004:14)
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» Fegyelmezettség.

Onfejleszté magatartds- és tevékenységformak:
» Intellektudlis-miivelddési tevékenység;
» Esztétikai tevékenység;
» Az egészséges ¢letmod normait kdvetd magatartas.

Sziikséges megallapitani, hogy a XXI. szazad els6é évtizedében az Europai Unid orszagainak
oktatasi—nevelési programja altalanos formaban olyan célkittizéseket fogalmaz meg, melyek a
gyerekek személyiségének fejlodésére (Onallosag és a felelosségérzet kialakulasa), a tarsas
kapcsolatara (masok tiszteletben tartasa, a massag tudomasulvétele stb.) vonatkoznak, illetve a
célkittizések kozott jelentos szerepet kap a természeti kornyezet tisztelete. (Babosik, 2004:67-
89, Kovats N. M., 2006)

A konstruktiv életvezetés tehat az az alapérték, amely a nevelési folyamat, a kzosségfejlesztés
kornyezettudatos magatartas 0sszetevoi tobbek kozott a természetet ovo, védo attitlid, és a
kornyezettel kapcsolatos értékorientalt cselekvés. A konstruktiv életvezetés feltételezi a felelds
magatartas repertoarjanak gyakoroltatasat. (Kovats-Németh, 2010:195)

A nevelés altal kozvetitett érték tartalmat azonban a XXI. szazad globalis kihivasai miatt is ajra
kell fogalmaznunk, amelyre Kovats-Németh (2010:194) szerint csak a moral, az erkolcs
megujitasaval, megujulasaval tudunk valaszolni. ,,4 megujulas alaptétele a felelos magatartas
tartalmdanak, viszonyrendszerének ismerete és a felelds magatartas Kialakitasdhoz,

kialakulasahoz a felelos magatartdas repertoarjanak gyakoroltatasa.” (Kovats-Németh,
2010:194)

A felelés magatartas fogalom korét foglalta Ossze Kovats-Németh Maria a 2006-ban
megalkotott abran (2. sz. melléklet 31. 4bra)

A curriculum-terv szempontjabdl ez az abra, amely olyan kornyezeti problémakbdl indul ki,
mint az egyéni érdekeket kozéppontba helyezd tulfogyasztas, és az ebbdl kdvetkez6 kornyezet-
atalakitas (pl. erd6irtas), amely magaval hordozza a biodiverzitas csokkenését (fajok Kiirtasa),
kiilonosen Iényeges iranyelveket mutat. A mértéktelen tulfogyasztas megoldasa érdekében az
egyénben ki kell alakitani az 6nszabalyozasra valo képességet, vagyis képesnek kell lennie
felismerni sziikségleteit, és ezaltal mértéket tartani. Meg kell értenie, az egyéni szabadsdg
hatarainak korldtokat szab a masik ember egyéni érdeke, szabadsaga. E szabadsagban az egyén
azonban megvalosithatja 6nmagat. Embertarsaival partneri kapcsolatban egyiitt kell tudnia
munkalkodni, tevékenykedni, amely egyiitt kell jarjon azzal, hogy sajat cselekedeteiért sajat
maganak kell felelnie. Segitenie kell a raszorulonak (kisebbnek, gyengébbnek, idésebbnek);
tudnia kell vallalni a vezet6 vagy tars szerepét. (Kovats-Németh, 2010:194-195)

3.3.3. A Kornyezetpedagogia oktatasi stratégiaja a projektoktatas

A Kornyezetpedagdgia oktatdsi stratégidja a projektoktatds, modellje a projekt, mert a
projektoktatas egy olyan 0j oktatési stratégia, mely kivaléan alkalmas a tanulds tanuldsara, és
ezaltal az élethosszig tartd tanuldas megalapozasara. (Kovats-Németh, 2010:206) A
projektoktatas feltételezi:

> avalos életet integrald és reprezentald tanulasi tartalmat;
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» a komplex szemléletmodot segitd, tevékenységkdzpontl, feladatorientalt tanuloi
tevékenységet biztositd szervezési formakat, modszereket, technikakat és eszkozoket,
» az iskolai keretet kitagitva természetes tanulasi kornyezetben valosul meg;

A reformpedagogiai gyokerekkel rendelkezd projektmodszer az utdbbi évtizedben egyre
kozismertebb a pedagdgusok korében. E tendencidkat felismerve a Koznevelési torvény és a
NAT 2012 megalkot6i torvényileg garantaltak, hogy az iskolai nevel6-oktaté munka része lehet
a projekt keretében végzett témafeldolgozas, mert ,.a tanorai foglalkozasok megszervezhetok a
hagyomanyos, tantermi szervezési formaktol eltéré modon, igy kiilonosen a projekt oktatas,
erdei iskola ... formdjaban is”. (NAT 2012: 7.§(1)) A projektoktatas a tanulas tanulasa, mert a
didkoknak a projektoktatas stratégiajanak Iépései mintaként szolgdlhatnak egy lehetséges
tanulasi folyamat megvalositasara.

»A projektoktatas kiilonosen nélkiilozhetetlen azokban a komplex témakorékben, ahol a
celkitiizésekben olyan osszefiiggések megértése, olyan magatartasformak elsajatitasa a feladat,
amelyek a megismerési folyamatban a konkrét tapasztalatszerzést elofeltételezik. Ilyen a
fenntarthatosagra nevelés, a kornyezetpedagogia célkitiizése: a  kornyezettudatos,
feleldsségteljes magatartas kialakitdsa.” (Kovats-Németh, 2010:207)

Akar projektmodszerrdl, akar projektoktatasrdl beszéliink alapvetd kritérium, hogy a projekt
kozéppontjaban egy probléma all (Kilpatrick, 1918; Dewey, 1925; Hortobagyi, 1991; Hegeddis,
2002; Kovatsné N. M., 2004; Vasarhelyi, 2009), amely problémat a didkoknak fel kell
ismerniiik és meg kell érteniiik. (Kovats-Németh, 2010:208)

crer

2. sz. melléklet 32. abrajan lathato.

A diakok megismerésének hatékonysagat elésegitd, az egyéni aktivitast, a heurisztikus
tevékenységet indukald tanulas tanulasat az alabbi tablazatban foglalja 6ssze, amely jol mutatja
a projekt megvalositas harom fazisat: a téma megfogalmazast, a tervezést €s a kivitelezést. Ez
erosen Osszefligg az Onszabalyozd tanulas kapcsdn megfogalmazottakkal (részletesebben a
kovetkezO alfejezetben), miszerint a didknak tudnia kell célokat kitlizni, a célok eléréséhez
tervet késziteni (operacionalizalas), majd 6nmagat motivalva a tervet megvaldsitani, a kivant
célt elérni. (Réthy, 2008 idézi Kovats-Németh, 2010:208)

Ut Megismerés folyamata Maodszer

A téema megfogalmazasa a probléma megfogalmazasa A szemelyes celok megismeresét
célallitas, részcélok megfogalmazasa | elGseqito modszerek
témavalasztas

Tervezes tapasztalas, adatok gydjtése Az dnallosagot, kreativitast,
munkaforma (ki, kivel akar dolgozni) kutatast elosegito modszerek
helyszin megvalasztasa
feladatok megfogalmazasa
munkamegosztas,
eszkozok meghatarozasa

Kivitelezes tények elemzése, megértése Az egyuttmukadést feltételezo
Jiszta fogalmak™ kialakitasa madszerek

rendszerezés
problémamegoldéas

2. tablazat: A megismerés hatékonysdgat elosegito, az egyéni aktivitdst, a heurisztikus
tevékenységet indukalo tanuldas tanulasat osszefoglalo abra. (Kovats-Németh, 2010:210)

36



3.3.4. Az dnszabalyozé tanulast és a konstruktivitast megvalésito modszerek

Az Onszabalyozott tanulas soran a didkok a tanulasi tevékenységiiket képesek oOnalldan,
onmagéért feleldsen tervezni, strukturdlni, kontrollalni; képesek sziikségleteikkel 6sszhangban
személyes céljaikat megfogalmazni; a kihivast jelentd feladatot tettre készen megoldani.
(Réthy, 2003, idézi Kovats-Németh, 2010:208) Az onszabalyozas alapfeltételét a tanulok altal
a tanulasi folyamat elején kivalasztott célok adjak, amelyek sikerkritériumként funkcionalnak,
ugyanis a tanulas befejezésekor a célokat vizsgalva tudjak megallapitani a sikerségiiket, melyek
alapjan fogalmazzak meg a tovabbi céljaikat (Réthy, 2008 idézi Kovats-Németh, 2010:208).

Kutatasok bizonyitjak, hogy a tanuldkat elsdsorban kellemes, élvezetes célok befolyasoljak a
tanulasuk soran, s csak masodsorban a tanulasi célok (Réthy, 2008). Az egyén hatékonysaga a
reflektiv Onszabalyozas soran fligg az értelmi motivacios, érzelmi és akarati tényezOktol.

A tanulok akkor érnek el kelld6 eredményeket, ha felelosnek érzik magukat a tanulasi
folyamatért, ha megkiizdenek céljaikért. A sikerség ugyanis a torekvésre, a faradozasra valod
hajlandosagtol, a kemény munkatol fligg. Az Onszabdlyozd tanulas sordn a tanuld 4atéli az
Lsonjutalmazas” €lményét, s a keletkezett pozitiv érzelmek ndvelik a sikerélményét. Az
Onszabalyozas végeredményben:

» aszemélyes célok meghatarozasa értelmi, érzelmi elkotelezettséggel;

» a megszerzett ismeretek alkalmazni tudasa;

» atantargyspecifikus tudas, amelynek 0sszetevoi a tantargyi tartalom tudasa és a tanulni
tudas, a tanuldsi motivacié. (Réthy, 2008 idézi Kovats-Németh, 2010:208)

Az oktatasi folyamat céliranyos tevékenységeinek megtervezését, eredményes megvalositasat
segitik az oktatasi stratégiak, az oktatasi méodszerek, eszkdozok €s a szervezési modok. Az
oktatasi stratégidk a tanulasszervezésben hangsulyozott cél, modszer, vagy eszkdzrendszer
alapjan definialhatok. (Kovats-Németh, 2010:223)

A kornyezetpedagogia oktatasi stratégidja a projektoktatds, ennek megfeleléen elsédlegesen
azokat a modszereket feltételezi, amelyek elésegitik, el6térbe helyezik:

» atanuldi onallosag kialakulasat tevékenykedtetéssel;

» atanuldi szabadsag megvalosulasat az onallésagban, a valasztas szabadsagaban, a
tanulas kiteljesedésében, a felelds magatartas megvaldsitdsdban;

» atanulok elozetes tudasanak megismerését, a hitek, tévhitek feltarasat;

» atanulok sziikségletére alapozva biztositjak azokat a problémahelyzeteket, amelyek

arra késztetik a tanulot, hogy észlelje, ijragondolja, kritikusan dsszehasonlitsa a

szubjektiv nézeteit ¢és az objektiv valosag kozti kiilonbségeket, Gijrakonstrudlja sajat

nézeteit;

az Uj tanulasi kornyezet feltételeinek megteremtésével indukalja a tanuloi kreativitast;

a vallalt feladatok felfedezést biztosito jellegiikkel eldsegitik a tanulds-tanulasat,

feltételezik a tanuloi egyiittmikodést. (Kovats-Németh, 2010:230-231)

>
>

A fenti elvek alapjan a projektoktatasban az dnszabalyozo tanuldst eldsegitd, a konstruktivitast
megvalositd és a reflektalast feltételez6 modszereket a Kovats-Németh (2010:230-231) a
kovetkezOképpen csoportositotta:

1. A személyes célok megismerését elosegito modszerek azok, amelyek biztositjak a tanulok
elézetes tudadsanak megismerését; eldsegitik a hitek, tévhitek feltarasat, a tanuldi észrevételek
megismerését, a reflektivitast: a tanulok kezdeményezésének megvalosulasat.
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2. Az onallosagot, kreativitast, kutatdst eldsegité modszerek, amelyek az 1j ismeretek
megismerési folyamataban a tervezés és kivitelezés soran a tanulas tanuldsat alapozzak.

3. Az egyiittmiikodeést feltételez6 modszerek, amelyek az Onszabalyozott tanulas soran
megszerzett, hasznalhato tudas eredményét a bemutatds, értékelés, korrekcio lehetdségével
tovabb tokéletesitve sikert eredményez mind a csoport (kdzosség), mind az egyén szamara.
(Kovats-Németh, 2010:210-211)

A 2. sz. 9. tablazata jol szemlélteti, hogy nagyon sok modszert kinal a pedagogia kiillonbozo
oktatasi tartalmak elsajatitdsdhoz.

Osszefoglalva: az ,Ember a természetben” curriculumban szereplé témakorok tanulok altali
feldolgozasa csak projektben lehetséges, mivel a projektoktatas jellegébdl fakadoan biztositani
tudja a feleld6s magatartas fogalmi korébe tartozo tartalmak kialakitasat azaltal, hogy a diakokat
Uj tanulasi kornyezetben egy altaluk koézosen elfogadott cél elérése érdekében felelds
egylttmiikodésre készteti. A projektben valdo gondolkodast erdsiti az ,,Ember a természetben”
curriculum témakoreinek komplex jellege, ahol a probléma megoldasahoz nélkiilozhetetlen az
Osszefliggések megértése.

3.4. A Kornyezetpedagogia kornyezeti kutatasi eredményei

A Kornyezetpedagogia doktori program megalkotdja €s vezetdje dr. Kovats-Németh Maria az
alabbi célkitiizéseket €s tartalmakat fogalmazta meg a doktori programhoz (Kovats-Németh,
2005:6):

» A kornyezeti globalis problémak kihivasaira adott nemzetkdzi nevelésstratégiak
nyomon kovetése, illetve azok eredményes hazai alkalmazasa, kiilonos tekintettel az
eurdpai kooperacios torekvésekbe valo beilleszkedésre;

a hazai pedagogiai gyakorlat kdrnyezettudatos fejleszto és kisérletezd tevékenységének
0sztonzése;

a hazai kozoktatas-politikai torekvések kornyezettudomanyos —kornyezetpedagogiai
megalapozottsaganak erdsitése;

a kornyezeti szakemberek €s a pedagdgus tarsadalom innovacios készségii, elmélet irdnt
fogékony, tehetséges képviseldibdl a tudomanyos kutatoi utanpoétlas szélesitése;

olyan szakemberek képzése, akik nemcsak szakmai, hanem szélesebb korti humanus
gondolkodast képviselnek, melyben az élet és az egészséges koszisztéma értéket jelent;
a személyes felelosség és a fenntarthato allapotok iranti elkotelezettség egy olyan
vilagszemléletet képvisel, melynek szerves része a kornyezet mindsége;

a pedagdgusképzd felsdoktatasi intézmények neveléstudomdnyi oktatdinak igényes
felkészitése, kutatasi készségeik és teljesitményeik tokéletesitése.

vV V VYV VvV V V

Az eltelt kozel 15 évben kozel 20 doktori értekezés késziilt a fenti célok megvalositasaval. Ezek
koziil az értekezések koziil az ,,Ember a természetben” curriculum-terv tartalmi és modszertani
tervezése szempontjabol rendkiviil fontos eredményekre jutottak az alabbi szerzok.

Somogyi Angéla (2010: 163-165) a pszichologia jelentdségének bizonyitasa a
kdrnyezettudatossagaban munkéjaban a kdrnyezeti attitidok fejlesztése kapcsan kiemelte, hogy
sziikséges a lakossdg bevondsa a biologiai sokféleség megdrzésébe, a természet ¢&s
tajvédelembe, a talaj- és vizvédelembe (pl. védett fajok és teriiletek megismertetése,
népszerlisitése, hisz az ismeretiik nélkiil aligha varhaté el azok védelme). A gyermekek
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kornyezeti attitlidjének formalasa pedig a természettel, kornyezettel kapcsolatos élmények
nyujtasaval, tapasztalati iton szerzett ismeretek gyarapitdsa nélkiil elképzelhetetlen. Kovats-
Németh Maria (2010:213) meggy6zddésével Osszhangban szerinte is nélkiilozhetetlen a
hagyomanyos tanulasi-tanitdsi kornyezet megutjitasa 0j tanuldsi szintérrel, moédszerekkel és
eszkoztarral (pl. gyakorlokert, terepmunka, erdei iskola). A felndtt lakossag attitlidformalasa
kapcsan a tapasztalati uton szerzett ismeretek és élmények jelentdségét nyomatékositja, hisz az
attitidformalasban az érzelmi 6sszetevok a dominansak.

Bodéané dr. Kendrovics Rita (2012:125) a mérnokképzésben vizsgélat a kornyezeti attitidok
valtozasat a projektmddszer €s ezaltal a kozvetlen tapasztalatszerzést biztositd 0j tanuldsi
kornyezetnek a felsdoktatasiba valdo bevonasaval. Vizmindség-védelmi vizsgalatai alapjan
megallapitotta, bar a vizsgalt kornyezetmérndk hallgaték kornyezethez vald érzelmi
viszonyuldsa sokkal er6sebb, mint a viselkedéses viszonyulas, vagyis érzelmeikben sokkal
kornyezettudatosabbak, mint tetteikben. Az attitlidvizsgalat ramutatott arra, hogy a
projektmunka az attitlid viselkedéses 0sszetevdjében pozitivabb valtozast eredményezett, mint
az érzelmi 0sszetevoben, mely igazolja a projektoktatds hatékonysagat.

Varga Péter (2016) A kornyezetattitildok formaladsa az élethosszig tartd tanulasban cimi
munkajaval bizonyitotta a kornyezettudatos nevelés jelentdségét.

A koOzvetlen tapasztalatszerzés fontossagat igazolta Horvath Katalin (2016:155-156), aki
kutatdsai soran megallapitotta, hogy a tevékenységorientalt modszereket alkalmazasa nagyon
kevés intézményben tapasztalhatd, mikozben a terepgyakorlati csoport és a kontroll csoport
kornyezeti attitlidjeinek, érzelmi valtozasaban is szignifikans kiilonbség volt kimutathatd, ezzel
ramutatott arra, hogy a kizardlag elméleti titon torténd ismeretszerzés nem alakitott ki olyan
viselkedés elemeket, melyek kornyezettudatosabb magatartast eredményeztek.

Németh Lasz16 (2017:126), megéallapitotta, hogy az kdrnyezettudatos magatartas kialakitasaban
az informécios technologiatol sem kell idegenkedni, mert a terepen végzett munkat, a hallgatok
onallo munkavégzését, kdzvetlen tapasztalatszerzését €s igy a felelés magatartas kialakulasat
segiti a mobil eszk6zok alkalmazasa. A kornyezettudatos magatartas kialakitasat elosegito
sajatos tanulasszervezési eljarasok koOre ugyanis boOvithetd ujszeri kornyezet- ¢és
természetvédelmi vetélkeddvel, a sajatos tanuldsszervezési eszkozok kore bdvithetd az
okostelefonnal és internet hasznalattal megvalositott adatgyiijtéssel.

Kisvardai Melinda (2017:115) a hulladékgazdalkodok lakossagot érinté kornyezettudatos
szemléletformalasi tevékenységét vizsgalva arra a kovetkeztetésre jutott, hogy sziikséges volna
a szakemberek, a pedagogusok, a politika és a média részérdl egyarant a folyamatos, széleskorii
¢s hiteles informdci6 4tadds, a koOrnyezettudatos szemléletformdld kommunikéacios
tevékenység. A tankonyvi vizsgalatai eredményeképpen ramutatott a tananyagfejlesztés
aktualizalasanak stirget6 feladatara.

Lesko Gabriella (2017:147) igazolta, hogy az Erdépedagogia projekt megvalositasa az erdei
iskolaban vagy taborokban jelentGsen gyarapitja az erddvel és az ember életviteléve kapcsolatos
ismereteit a didkoknak és az erdei iskolaban vald tevékenység hatasara a didkok kornyezeti
attitidje pozitivabb lesz.

Osszefoglalva: A Kornyezetpedagogia nevelési és oktatdsi modellje altal megfogalmazott
nevelési értékek és modszertani eljardsok kivald kiindulopontot jelentenek a curriculum
tervezéséhez. Meghatarozza szamomra a 6 célt (felelds ember), tAmpontot ad a célok elérését
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lehet6vé tevé modszerek (Onszabalyozo tanulast segité modszerek, kiilondsen projektmodszer),
¢és tanulasi kornyezetek kivalasztasdhoz (pl. erdei iskola). A doktori programvezetdjének
munkassaga ¢és a vezetésével elkésziilt doktori értékezések eredményeinek koszonhetéen
igazolast nyert, hogy a felnovekvd generdciok kornyezettudatdnak formalasaban
nélkiilozhetetlen az 1j tanuldsi kornyezetben, projektalapti tevékenységekben végzett,
¢lményalapt, kdzvetlen tapasztaltszerzést biztositoé neveld-oktaté munka.

3.5. Erdépedagogia képzés a freisingi Weihenstepahni Féiskolan

A Bajor tartomany kiemelked6 szerepet tOlt be a németorszagi erdépedagodgia
megvalositasaban mind a kdzoktatas, mind a felsdoktatas teriiletén. Raadasul a két oktatasi szint
nem elkiiloniilten, hanem egymassal szoros egylittmiikodésben, egymast segitve, fejlesztve
valdsitja meg a ,,erdépedagodgiat”.

A kozoktatasban az altalanos iskola (Grundschule) harmadik osztalya kiilonosen hangstlyos az
erdépedagogiai szempontjabol. A bajor tanterv ezen az évfolyamon irja el az erdé témakor
oktatasat a Heimat- und Sachunterricht (HSU — kb. kdrnyezetismeret) tantargy keretében. A
tanterv a kovetkezd altémak oktatasat varja el:

» azerdo élovilaga, az erdo fontossaga, az erdd funkcioi (védelem, gazdasag, kozjolét);

» a helyi koriilményeknek megfeleld témafokusz: oxigéntermelés, talajvédelem, faanyag
termelése, szemetelés veszélye;

» azerdész és a vadasz feladatai.

Tovabbi tantervi eldiras az erdészeti hivatallal valo az egyiittmiikodés (Forstamt), melynek
keretében a didkok a hivatal munkatarsaival vegyenek részt novényiiltetési (pl. erddsités) vagy
allatvédelmi akciokban (pl. tavaszi békamentés). (isb.bayern.de)

Lehet6ségem volt megfigyelni az erdé témakor oktatasat, amely (ijabb megerdsitést adott arra,
hogy a hatékony ¢és élményekben gazdag oktatds nem valosithatd meg csak tanteremben.
Példas, hogy a tartomanyi tantervben a minisztériumi szintii szandékként jelenik meg az iskolak
¢s az erdészeti hatdsagok/erdészetek egyiittmitkodésre. A tantervi eldiras sikeres teljesiilését
segiti az erdOpedagdgia tantargy megjelenése az erddmérnok képzésben.

Bajororszagban az erddmérnokok képzése fdiskolai szinten (bachelor) zajlik. A kdételezd
tantargyak mellett a hallgatok a képzésiik soran kitelezden valasztando targyakat is teljesitenek.
A képzési kinalatban szerepld 45 darab tantargybol kell abszolvalniuk minimum 6t6t. Ezen
tantargyak kozott talalhatdé az Erdopedagogia is, amelyet harom egymasra épiild targy alkot:
Erdopedagogia szeminarium, Erdopedagogia haladoknak, valamint az Erdopedagogia és jog.

Az els6 két targy sikeres teljesitése esetén a hallgatok erdépedagogussa valnak, amelyrdl
hivatalos tanGsitvanyt kapnak az intézményt6l. A két féléves képzés soran az oktatdik
felkészitik 6ket erdépedagogiai foglakozasok tartdsara: elsajatitjdk azokat a pedagogiai,
modszertani alapokat, amelyek nélkiilozhetetlenek az élménykdzpontu, feladatorientélt erdei
programok megvaldsitasahoz.

Az dthetes ott tartdzkodasom alatt az elsd két tantargy gyakorlati megvaldsitasaba volt médom
bekapcsolddni, a tovabbiakban roviden szeretném bemutatni a tapasztalataimat.
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3.5.1. Erddpedagégia szeminarium

Az elséként felvehetd ,,Erddpedagogia szemindrium” heti kétoras foglakozasok formajaban
valosul meg alapozd képzésként. A kurzus — tematikaban is megfogalmazott - kiemelt céljai,
hogy a hallgatok képesek legyenek az erdd- és kornyezetpedagigia kiemelt miikodési
teriileteinek értékelésére, a kornyezeti nevelés elméletének és gyakorlatanak 6sszekapcsolasara;
a csoportmunkdban rejlé lehetdségek kihasznaldsara, valamint egyéni tapasztalatok
tovabbadasara. E célok elérése az alabbi témakorok érintésével torténik a félév soran:

e az erddpedagogia kialakuldsa, kornyezeti nevelésben betoltott szerepe,

o foglakozéasok az erddpedagbgia teriiletén

e azerddpedagdgia lehetséges célcsoportjainak jellemzd pszichologiai €s pedagdgiai
sajatossagai,

erdei vezetések a kiilonbozo célcsoportoknak,

tarlatvezetés az erddmérnoki kar 4llattani gylijteményében

erdei tanosvények, erdei 6vodak,

erdo a radidban,

¢lménypedagogia. (www.hswt.de(1))

A latogatott kurzust két oktatdo vezette, és interaktiv el6adasokbol valamint a hallgatok
gyakorlati tevékenységébol allt, amely 4-5 f6s hallgatéi csoportok komplex gyakorlati
feladatmegoldasat jelenti, és mindig a kdvetkezéképpen valosul meg. Minden félév elején a
csoportok elére meghatarozott témakbol vdlasztanak egyet, melyet meghatdrozott hatdridére
oldanak meg, majd a szeminarium keretében a tdrsaikat bevonva mutatnak be. A bemutatast
mindig on-, tarsak, majd az oktatok altali értékelés zarja. A valaszthat6 témak példaul: egy erdei
séta vezetése a tarsaknak, tarlatvezetés az allattani gyljteményben, kiallitds készitése
fenntarthatosag témaban.

A cél. laikus pedagoguskent elsodleges tapasztalatok szerezése erdopedagogiai programok
vezetésével kapcsolatban. A laikus pedagogus kifejezést tigy értem, hogy ezek a hallgatok
eddigi iskolai tanulmanyaik alapjan mar rendelkeznek elképzeléssel, elézetes ismeretekkel
arrol, hogyan kellene oktatni, azonban ez a tudas még inkabb csak un. privat elméletként 1étezik
a fejilkben. A bemutatott feladataik oktatoi értékelése mutat igazan ra arra, hogy ez napjaink
pedagbgiai szempontjainak mennyire felel meg, és milyen irdnyba kellene valtoztatni. A
koncepcio azért nyerte el a tetszésemet, mert épit a fokozatossag elvére azzal, hogy a
hallgatoknak el6szor a kortarsaiknak kell vezetniiik programot, amely elsére optimalisabb
kihivas, mintha egybol gyerekeknek kellene megfelelé pedagogiai tudas nélkiil.

A félévi osztalyzatot az elméleti ismeretekbdl irt zart helyi dolgozat és a csoportos munkara
kapott értékelés kombinacidja adja.

3.5.2. Erddpedagdégia haladéknak

Az elsd féléves tanulmanyokra épiild ,,Erdépedagdgia haladoknak™ cimii tantargy legfobb célja
a hallgatok felkészitse a szakszerii erdei vezetésekre, konkrét erddpedagogia feladatok
megvalositasra. Azaz képesek legyenek tervezni, megvaldsitani és értékelni kiilonféle erdei
vezetést megvalositd programokat, kivaloan tudjanak motivalni, ismerjék a kiilonb6zo
modszertani lehetdségeket, ezeket tudjak alkalmazni. Végsd cél pedig az erddpedagogusi
tanusitvany megszerzése. (www.hswt.de(2))

Ennek érdekében az eldadéasok keretében a hallgatok megismerkednek:
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az erdei iskolak kiilonb6z6 tipusaival, sziikséges felszereltségével,

a tanulas alapvetd pedagdgia és pszichologiai vonatkozasaival;

az erdei vezetések felépitésének modszertanaval (figyelemfelkeltéstdl az értékelésig);
a foglakozéasokon felhasznalhato eszkozkészlettel,

a jo és a rossz idében megvaldsithatd programokkal;

valamint az erdei vezetések baleseteinek megeldzésével €s az elsésegéllyel.

YVVVVYVYVY

Ezzel parhuzamosan a szeminariumokon a hallgatok az erdei vezetés egyes szakaszaihoz
kapcsolhatd konkrét erdei jatékokat és feladatokat probalnak ki kozosen. Példaul: természeti
torvényszerliségeket megérteté jatékokat, gyerekek aktiv részvételével megvaldsithato
egyszerli terepi vizsgalatokat. A kulcsszo a gyakorlatorientaltsag és az azonnali
felhasznalhatosag volt.

A képzés soran végig érezhetd volt, hogy az oktatok nem pedagdgusokat akartak képezni a
leendd erddmérnokokbol, ,,csak™ arra torekedtek, hogy biztos tanulaselméleti alapokkal lassak
Oket, ez altal kell6 magabiztossaggal vaghattak bele az erdopedagdgia feladatok
megvalositasaba. Tovabba segédeszkozként megkaptak az egyetem erddpedagodgiat oktatd
munkatarsai altal Osszeallitott kapcsos konyvet, amely feloleli valamennyi fontosabb
erdopedagogiai témakor oktatdsat. Minden egyes fejezet tartalmazza az adott témakorhdz
kapcsolodo rovid elméleti hatteret, majd a témakor oktatisahoz haszndlhato jatékok és
feladatok részletes leirasat.

Az erdépedagogus tantsitvany megszerzésé¢hez a masodik félévben eloszor egy elméleti zart
helyi dolgozatot kell sikeresen megirni, majd a félév végén gyakorlati vizsgaként egy
gyerekcsoportoknak kell erdei vezetést tartaniuk, amely lényegében egy oktatasi projektnek
tekinthetd. A terepi vizsgak hagyomanyosan tobb héten at (heti két alkalommal) tartanak, a
karhoz kozeli erdében. Egy-egy négy f6s hallgatdi csoportnak az el6irasoknak megfelel6en
masféloras idokeret all rendelkezésére az erdei vezetés megvalositdsara. A programra a
kornyékbeli iskolak harmadik osztalyos diakjai jonnek, akiknek igy megvalosul a tantervben
eloirt erdei program.

Miért tekinthetd projektnek a hallgatok feladata? A hallgatdk a kozponti téman (Erdd) kiviil
mindent maguk hatdroznak meg: mi legyen az altémajuk (pl. erdd allatai vagy fai, esetleg az
allatok felkésziilése a télre), milyen probléma/tudashiany koré épitik fel a vezetést, milyen
célokat kivannak elérni, ehhez milyen feladatokkal szeretnének eljutni. Ossze kell gytjteniiik,
sok esetben el kell késziteniiik a sziikséges eszkozoket (pl. névkartyak, feladatlapok), fel kell
osztani a feladatokat, feleldsségeket egymas kozott. Tobb tervet kell késziteniiik: jo és rossz
1d6hoz kapcsolodd programtervet (kotelezd mindkettd elkészitése), Utvonaltervet, idOtervet.
Végiil a tervet meg kell valositaniuk, majd oktatoikkal kozdsen értékelniiik.

3.5.3. Gyakorlati vizsga: terepi vezetés

A terepi vezetés, a konkrét terv megvaldsitasa mindig az alabbi forgatokonyv szerint valosul
meg. A vizsganapon 8 és 10 orakor indul el két-két osztaly erdei vezetése. A hallgatoknak el6tte
eld kell késziteniiik a terepet, majd az értékelést végz6 oktatoknak leadniuk a program tervét,
illetve az alternativ rossz idds programtervet is. Ezutan kdszontik a csoportot, elkisérik dket a
kiindulasi pontra, és szigoruan masfél ora alatt megprobaljak megvaldsitani a terviiket. A végén
elkoszonnek a csoporttdl, majd a kisérd oktatdk roviden értékelik a latottakat.

42



A terepi vizsga megfigyeldi és értékeldi az erddpedagogia kurzusokat vezetd oktatok, valamint
erdopedagogidban mar évek ota jartas, kiilon meghivott erddmérnokok. Az értékelést egy
részletes lista alapjan végzik, amelynek fobb szempontjai: a hallgatok kommunikacidja, az
erdészeti €s a pedagogiai szakszeriiség, a vezetés felépitésének tudatossaga, logikaja (,,voros
fonal”), az élményszeriiség. De szerepel a balesetek megeldzésére valo torekvés is. A terepi
értékelést az adott napon egy alaposabb kozos megbeszélés, 6n- és oktatdi értékelés zarja az
egyetemen.

Rendkiviil nagy élmény volt szamomra latni, hogy a hallgatok tobbsége milyen jol alkalmazta a
tanultakat a programok soran, és milyen lelkesek voltak, ami nagyon jol 4tragadt a gyerekekre
is. Tovabba azt éreztem, hogy megértették a gyerekekkel vald foglalkozéas nehézségét is. Talan
ez 1s hozzajarul egymas munk4ajanak megbecsiiléséhez.

3.5.4. Erdopedagogus képzés kozoktatasi intézményekkel egyiittmiikodve

A freisingi erdépedagogia képzés masik kiilonlegessége, hogy a masodik féléves tantargy
esetében a terepi vezetést megelézden a hallgatoknak lehetdségiik van (nem kotelezd) iskolai
hospitalasra, valamint ,,mikrotanitasra” egy helyi altalanos iskola harmadik osztalyaban. Az
egyetem, illetve Vogl professzor évek ota egyiittmiikodik az adott iskolaval és két jo1 képzett
pedagogussal, akik fogadni tudjak a hallgatokat, és vezetik az iskolai gyakorlatukat.

Ez nem kotelez6 gyakorlat, hanem egy szabadon valaszthatd lehet6ség azoknak, aki szeretnék
kiprobalni magukat tantermi koriilmények kozott még a terepi vizsgat megelzden. Altalaban
az adott évfolyam harmada ¢l a lehetdséggel. A gyakorlat egy tanorai hospitalassal indul, amit
egy rovid konzultacio kovet, hogy a hallgatok megértsék, mi miért tortént az adott 6ran. Ezt
kovetden megbeszélik, milyen altémakban tarthatnak mikrotanitast. A 90 perces orak 4-5
hallgat6 ,,mikortanitdsabol” alltak, de a tanitdst megel6z0 napon még volt egy konzultacio,
amikor a pedagogussal kozosen részletesen végigvették az altaluk tervezett 6ra menetét. A
tanitas itt is értékeléssel zarult. A pedagogus az értékelésen tul tanacsokkal latta el dket a
késObbi terepi vezetést illetden.

Azokon az orakon, amelyeken hospitalhattam, jol érzodott a hallgatokon a tantermi gyakorlat
hianya, amit természetesen nem hibaként értékelek, mivel nem errél szol a képzésiikk. Nem
mozogtak otthonosan a tanteremben, és hidba hoztak magukkal nagyon sok érdekes szemléltetd
anyagot (trofedk, preparatumok, ndvényi hajtasok, termések), amirdl rdadasul sok érdekességet
is tudtak, nem voltak képesek tartosan lekotni a gyerekek figyelmét. Itt latszott igazan, hogy az
oktatasuk soran a terepi vezetésre torténé felkészités volt a kozéppontban, amelyhez nagyon jo
gyakorlati felkészitést kaptak (cselekvési sémakat), de a tanorai foglakozashoz mar nem
rendelkeztek ilyennel, de az eddig tanultakat sem tudtak atemelni a mikrotanitasba. Ezt
hangsulyozom, nem tartom hibanak, de j6 példa arra, hogy a didkok tanitasa soran a targyi tudas
onmagéaban nem elegendd, ha nincs meg a megfeleld modszertani kultira az atadashoz. Ez is
egy Ujabb bizonyitéka annak, hogy a hatékony fenntarthatosagra neveléshez nélkiilozhetetlen a
természet- és a neveléstudomany (a mit és a hogyan tanitsunk kérdéskor) dsszekapcsolasa, az
egymastol tanulas. (Kovats-Németh, 2010:22,190)

3.5.5,,Erdész-pedagogus tandem”

A fent megfogalmazott probléma felismerése vezetett az erdépedagogia képzés legijabb helyi
kezdeményezéséhez, amelyet Weihenstepahni Fdiskola a miincheni Ludwig Pedagdgiai
Foiskolaval inditott el, ezek az ugynevezett ,,erdész-pedagogus tandemek”. (www.hswt.de(3))
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Ez olyan kozos erddpedagogiai képzést jelent, ahol a képzésen résztvevd erddmérndk és
pedagbdgia szakos hallgatok a fenntarthatésagra nevelés (BNE) témakorében vegyes
csoportokban oldanak meg feladatokat, amelyen keresztiil atadjak egymasnak sajat szakmai
ismereteiket.

A képzés mindkét intézményben a Fenntarthato fejlodés tantargy keretében valdsul meg. A
tantargy modulokbdl all, és mindkét intézményben egy nyolcords elékészité modullal indul,
ami az erddmérnokok esetében a fenntarthatd fejlodés és erddgazdalkodas témakorét érinti. Az
elokészitd6 modul utan pedig egy kozeli erdei iskolaban hdromnapos projekt keretében
kovetkezik az ,erdész-pedagdgus tandem”-ben vald tevékenykedtetés. Vogl professzor
elmondasa alapjan nagy sikerrel fut ez a képzési forma. A képzésnek a k6zos tanulason tuli
elonye, hogy az itt szerzett szakmai (barati) kapcsolatokat a hallgatok késébb a munkaba allasuk
utan tovabb tudjék fejleszteni, és a pedagdgus az osztalyat, ha lehetésége van, kimondottan az
adott erddmérndkhdz viszi erdei vezetésre.

A gradualis képzés mellett posztgradudlis erddpedagdgia képzés is 1étezik, amelynek keretében
hivatalos erdépedagogusi tanusitvany szerezhetd. Ezt a képzést a Bajor Allami Erdészet
szervezi, és a koltsége kozel 1200 Euro/f6. A képzésre pedagogusok is jelentkeznek, de
Bajororszagban az erddpedagdgus kozott a pedagogus végzettségliek szama alig haladja meg a
10%-ot.

Osszességében elmondhatd, hogy a bajor erdépedagogus képzés egy rendkiviil tudatosan
felépitett, gyakorlatorientaltan és a legnélkiilozhetetlenebb ismeretekre koncentrald képzés a
foiskolan. Figyelembe veszi, hogy nem pedagogusokat szeretnének képezni, mégis szem elott
tartja, hogy gyerekekkel banni tudd, nekik élményekben gazdag programokat szervezni képes
erddmérnokokre van sziikség a kozjoléti feladatok hatékony megvalositasa soran. Az fdiskola
ezzel a sikeres programmal javitani tudja az erdégazdalkodas megitélést, eldsegiti a hiteles
informaciok kozvetitését, a gyerekek kdrnyezettudatos magatartasat fejlesztését. Végiil, de nem
utols6 sorban igazolni tudja az erddpedagogia megjelenésének 1étjogosultsagat a
kozoktatasban.
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4. Természettudomanyos ismertterjesztés tantervvel és curriculummal

Az iskolarendszerii neveld-oktatd munka tartalmi szabalyozasanak meghatarozé dokumentuma
a tanterv, amely az iskola altal kdzvetiteni kivant muveltségkép folyamatos boviilésével és
differencialodasaval megkeriilhetetlen szerepii lett. Szabalyozza az oktatasi tartalmak
kivalasztasat ¢és elrendezését, meghatarozza a tanulok fejlédésével Osszhangban allo
tananyagoknak, tantargyaknak a rendszerét, idokereteit, témait, de ajanlasokat nyujt az oktatas
eszkozeire, modszereire, szervezeti kereteire. (Ballér, 2003: 193) Tulajdonképpen minden fajta
iskolai oktatomunka kiinduldsi pontja, amely els6dlegesen tudja befolyasolni azt, hogy mit és
hogyan tanitsanak az iskolaban a fenntarthatosagi témakorokben.

Ebben a fejezetben ismertetni szeretném a tantervelmélethez kapcsolodé alapvetd fogalmi
hatteret, majd a hazai tantervi szabalyozas azon meghatarozo jellemzdit, amelyek befolyasoljak
a tantervi ajanlasom megvaldsithatosagat, végiil az n. curriculum tipusu tanterv jellemzdit.

4.1. A természettudomanyos ismeretterjesztés problémai

., A természettudomanyos ismeretterjesztés alatt az emberre mint a természet részere, biologiai
kornyezetére, a természeti jelenségekre és torvénmyszeriisegekre vonatkozo atfogo ismeretek
kozvetitéeset  értjiik. A természettudomanyos miiveltség nélkiil  eredménytelenek a

kérnyezetvédelmi torekvések amelyek természetvédelmi feladatok, a kultura és a civilizacio
fokmérdi is.” (Ped.Lex., 1997:538)

A természet megszerettetése, a természettudomanyos miiveltség megszerzésének fontossaga
mar az 1868. évi népoktatasi torvényben megjelent, ahol gondosan megfogalmazast nyert az
iskolatipus céljanak megfeleld természettudomanyos tantargyak tartalmi meghatarozottsaga. A
hangsuly a gyakorlati, alkalmazhato ismereteken volt (pl. elemi népiskola: természettan,
természetrajz oktatasanak tartalma: az iskola kdrnyezetére, az adott telepiilés jellemzdire, s arra
az ¢letmoddra kell iranyuljon, melyet a tanulok sziileinek tobbsége folytatott). A tanitoképezdék
a kozoktatasra készitették fel a nevelOket, ezért itt is célkitlizés volt, hogy a népoktatas
gyakorlati céljainak megfeleljenek. A gyakorlati ismeretek oktatis mindegyik iskolatipusban
elméleti tananyagbol és gyakorlati tevékenysegbol alltak. (Kovatsné, 1998:25)

A XX. szdzad masodik felében a természet megszerettetésére vald torekvés fokozatosan
visszaszorult, a természettudomanyok oktatasa tudomanycentrikussa valt. Ez azt jelenti, hogy
tartalmaban, az altala kialakitani kivant képességek, készségek, a formalando attitidok és
gondolkoddsmod terén szigorlan, szinte kizarolag csak a tudomdny, az adott tantargyhoz
kapcsol6do tudomanyos részdiszciplina anyagat, értékrendjét, a tudésok munkajat jellemzd
képességeket, készségeket és attitidoket integralja célrendszerébe. Jol ismert, sokak altal,
sokszor elmondott allitas, hogy ndlunk egy fizika tantargy nem mas, mint a fizika tudomdnya

kicsiben. (Nahalka, 1999)

Jellemzd adat, hogy a 70-es évek elején 14 éves didkjaink a masodik legjobb eredményt érték
el a japanok mogott, a 80-as évek elején viszont mar kimagasloan az els6k voltak. Ez a helyzet
alakult 4t a harmadik vizsgalat (TIMSS=Third International Mathematics and Science Study)
idejére. A magyar tanulok lényegesen hatrabb szorultak a versenyben. Tizéves tanuldink
(pontosabban a negyedik osztalyosok) 25 orszag kézott a 10. helyet érték el matematikabol.
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Természettudomanyokbol viszont ugyancsak 25 orszdag kozott a 15. helyre keriiltek. (Nahalka,
1999)

A tanulok a természettudomanyos problémak elemezését, illetve e tudas gyakorlati
szituaciokban valo alkalmazhatosagat vizsgalva lényegesen rosszabbul teljesitenek, mint ha
hagyomanyos iskolai feladatokat kell megoldaniuk. Vagyis pontosan azon a teriileten, ahol
igazan sziikség lenne a természettudomanyos miiveltségre, a minden dllampolgadr szamara
barmikor feladatot jelent, gondolkoddsra készteté gyakorlati probléemakban, illetve a
természettudomanyos miiveltség alapjainak a megértésében silyos gondokkal kell szamolnunk.
(Nahalka, 1999)

A kornyezeti problémak targyaldsa nem lehet tisztan természettudomanyos jellegli, hiszen az
emberi kornyezet jelenségei ennél Osszetettebbek, dsszefliggésben allnak alapvetd tarsadalmi
kérdésekkel. A természettudomanyos nevelésnek a kornyezeti neveléssel 6sszefiiggd feladatok
ellatasa soran fel kell adnia hagyoméanyos, a tarsadalmi problémaktol elzarkozo attitiidjét, nem
vonulhat vissza a ,tiszta” természettudomanyos kérdések felvetésének vilagaba. (Ped.Lex.,
1997: 538)

Nahalka Istvan a ,,Valsagban a magyar természettudomanyos nevelés” cimii munkajaban a fenti
eredmények négy okat emelte ki:

1. A természettudomanyos nevelés a vilagban mara elsdsorban tarsadalomorientadlttd valt,
mikdzben ndlunk megmaradt az egyoldali tudomanycentrikussaga.

2. A vilag természettudomanyos nevelés szempontjabol fejlettebbik részén meghatarozo
er6vel érvényesiilnek olyan 0j pedagogiak (pl. tanulasfelfogas), amelyeket
Magyarorszagon egy sziik szakmai koron kiviil nem is ismernek.

3. A vilagban nagyon erds a tendencia, hogy a ,természettudomany mindenkinek elv”
alapjan minden gyermek a sajat lehetdségeinek maximumaig juthasson el
(komprehenziv gondolkodas). Magyarorszag éppen az ellentétes iranyba mozdult el. A
tanarok szerepe kiemelked6 az oktatas soran!

4. A hazai oktatasfejlesztés nem képes magédba integralni a kozben maximalisan
internacionalizalodott pedagdgiai kutatas és fejlesztés eredményeit. (Nahalka,1999)

A természettudomanyos nevelés Nahalka (1999) szerint csak akkor tudna igazodni ezekhez a
tendencidkhoz, ha fel tudna mutatni tdarsadalmi hasznossagat, s nemcsak a
természettudomanyos miiveltséget igénylo palydkra késziil6 fiatalok, hanem mindenki szamara
tudna eredményes lenni.

A szerzd a cikkben szerepld, szerinte is kemény birdlatok mellett egy pozitiv dolgot kiemel, ez
pedig a kornyezeti nevelés, amely a vilaghoz hasonloan nalunk is elindult. ma mar kotelez6en
minden iskola pedagodgia programjaban szerepel, s tomegével lathatunk még modszertani
szempontbol is korszerli oktatasi kezdeményezéseket.

Egy 1997-es vizsgalatban, melyet az Orszagos Kozoktatasi Intézet és a Korlanc Kornyezeti
Nevelési Program egyiittmiikodésében végeztek, kozel 400 pedagdgust véleményét
Osszegezték a hazai kdrnyezeti neveléssel kapcsolatban. (Havas-Varga, 1999:98).

A tanarok ugy értékelték, hogy a helyi tantervben kevésbé hangsulyos a kornyezeti nevelés,
sokkal domindnsabb a munkéjukban. A szerzék azt a kovetkeztetést vontdk le, hogy ,,a
kornyezeti nevelés inkabb egyes elkotelezett emberek személyes iigye”. E tevékenységiik
motivacids bazisanak legtobben a személyes elhivatottsdgot, a szakmai elkdtelezettséget, végiil
a tantervi kvetelményeket jelolték meg. (Kovatsné, 2010: 94)
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Hasonldé megallapitasra jutott Kovats-Németh (1998) kutatasa, melyben 125 kozoktatasi
intézmény specialis kornyezteti nevelési tevékenységteriiletét rendszerezte azzal a céllal, hogy
bemutassa az intézmények innovativ készségét, valamint, hogy mintdt nyujtson a
tevékenységek kovetésére. A gyakorlati példakbol pedig azt a kdvetkeztetést vonta le, hogy ,,a
szep szamu kezdeményezés eseti, egy-egy intézmenytol, illetve személytdl fiiggoek” .

Gy6r-Moson-Sopron megyében 2004/2005-6s tanévi vizsgalat soran tartak fel (Kovats-Németh
¢s munkatarsai) az altalanos iskolak tevékenységét a kdrnyezeti nevelés megvaldsitasaban.

A vizsgalat eredményei a kovetkezé megallapitasokat tették lehetévé:

» Az iskoldk rendelkeznek kdrnyezeti nevelési programmal, melyek tartalma rendkiviil
kiilonb6zd. Az elemzett programok egyharmadéban csak egy oldalon 6sszefoglaltdk a
kornyezeti nevelési célokat és feladatokat, egyharmadaban alaposan kidolgozott
felelosok megjelolésének meghatérozasaval éves tevékenységtervekkel
talalkozhattunk, ugyancsak egyharmada a programoknak csak az egészséges életmodra
koncentral.

» Jelentés elorelépés tortént a kornyezeti nevelés gyakorlatdban. A human és real
tantargyak mindegyikében folyik kornyezeti nevelési szempontok megvalositasara
iranyuld tevékenység. A rangsorban elsd helyen allt a kornyezetismeret (92,7 %),
masodik helyen a bioldgia (85,4 %) a harmadik helyen pedig az osztalyfonoki ora (84,1
%). A sorrend ezutdn a kovetkezo: rajz, kémia, irodalom a matematika, fizika.

» A kornyezeti nevelési programok minddssze 20 %-a utalt arra, hogy a kdrnyezeti
nevelés hatékonysagarol tajékozodnak. Kevésbé érdeklddtek a kornyezeti nevelési
tovabbképzések irant is. Maguk a pedagdgusok is hianyoltdk mind a belsd, mind a kiilsé
kommunikaciot. (Kovatsné, 2010:108-109)

Az els6 megallapitasbol lathato, hogy az iskoldk egyharmada még mindig nem tartja kiemelt
feladatnak a kornyezeti nevelést, gyorsan teljesiti a kozponti eldirasokat, és folytatja a mar
megszokott tevékenységét. Erdekes azonban latni, hogy a pedagdgusok nem egyértelmiien a
természettudomanyos targyakat tartjak a krnyezeti nevelés szempontjabol kiemelkedonek. Az
erds tudomanycentrikussagbol fakaddé merevség jol magyaradzhatja a kémia, fizika hatrébb
sorolasat.

4.2. A természettudomanyos ismeretterjesztés tantervi kovetelményei

4.2.1. A tanterv fogalma és csoportositasi modjai

A fejezetben a tantervhez kapcsolodod fogalmi rendszer bemutatasara torekszem, amelyben
értelmezni kivanom a témam szempontjabol 1ényeges fogalmakat. A bemutatas soran a tanterv
fogalmabol kiindulva haladok a kétpdlusu szabalyozas értelmezéséig, amely alapvetden
hatdrozza meg a hazai oktatés tantervi szabalyozasat.

A tanterv az oktatas tartalmi szabdlyozdsnak legfontosabb eszkéze. Elsé megkozelitésben az
oktatdas tartalmanak kivdlasztasat és elrendezését szabalyozo dokumentum, amely
meghatarozza egy adott iskolatipus, - fokozat, intézmény céljaival és a tanulok fejlodésével
osszhangban dllo tananyagoknak, tantargyainak rendszerét, idokereteit, szakaszokra
(tébbnyire évfolyamokra) bontott f6 témdit, az egyes szakaszok végén a tanulok tudasanak
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ertékeléesét megalapozo teljesitmények legfontosabb jellemzoit, esetenkent utmutatdasokat,
ajanlasokat nyujt az oktatas eszkozeire, modszereire, szervezeti kereteire.” (Ballér, 2003: 193)

A tanterveket hataskorok és mifaji szempontbol Ballér (2003:193) a kovetkezéképpen
csoportositotta:

Hataskor alapjan a tantervek lehetnek:

» Kozponti tantervek: ezek a tantervek orszagos, teriileti, fenntart6i iskolakra érvényes
kdzponti eldirasokat tartalmaznak.

> Helyi tantervek: ebben a tipusban csak az adott iskolara érvényes tantervi tartalmak
szerepelnek.

» Kétpolusu tantervek. alapjaiban, kereteiben orszagos, ugyanakkor részleteiben és
kidolgozottsdgaban a helyi, iskolai tartalmi Onallosagot eldtérbe 4llito tantervek.
(Ballér, 2003: 193.)

Miifaji szempontbol a tanterv lehet:

» sillabusz: a tananyagokat réviden, vazlatosan jeloli meg;

» tantervi rendszer: az oktatasi célokat, a tananyagok kivalasztasanak, elrendezésének,
feldolgozasanak osszefiliggéseit allitja eldtérbe;

» curriculum: az oktatas folyamatat a célokt6l az eredményekig atfogo tanterv.

Disszertaciomban egy curriculum miifaju tanterv készitésére vallalkoztam, e tantervi miifaj
részletesebb ismertetését a 4.4.1. fejezetben végzem el.

4.2.2. Az oktaté-nevel6 munka kétpolusu szabalyozasa

Magyarorszagon a koznevelésben folyd neveld- és oktatdmunka alapdokumentuma a 2011. évi
CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol. A térvény 5. § 4. és 5. pontjaban keriilt rogzitésre a
hazai koznevelés kétpdlusu szabalyozasanak gyakorlata. Amikor kétpolusu szabalyozasrol
beszéliink, akkor a tantervek hataskorét vizsgaljuk. A csak kozponti vagy csak helyi
szabalyozas mellett egy harmadik sajatos tartalom (képzési, oktatasi) meghatarozasi modell az
un. kétpolusu szabalyozas. (Ballér, 2003: 193.)

4.2.2.1. Kozponti szabalyozas - core curriculum

A kétpolusa modellben a kézponti (allami) és helyi (intézményi) szabalyozasnak egyarant
meghataroz6 szerepe van. A koOzponti szabalyozas széleskorli tarsadalmi, szakmai
egylttmiikodésre épitve meghatarozza nevelés-oktatds egységes tartalmi alapjait, kereteit,
tovabba a kdzponti szabdlyozas sziikséges feladatainak (az oktataspolitikai, a képzéspolitikai,
a jogalkotasi, a finanszirozasi stb. feladatoknak) az ellatasat. A bemeneti szabdlyozas az allami
alaptanterv és kerettanterv, a képzési irdnyelvek, képesitési kovetelmények utjan torténik. A
kimeneti szabdlyozast az allami vizsgarendszer (az alapmiiveltségi, az érettségi vizsgék, a
szakvizsgak rendszere) biztositja. (Bardossy, 2002: 83.)

A kozponti szabalyozas tanterve a core curriculum, melynek jelentése magtanterv, alaptanterv,
kerettanterv. Jellemzdje, hogy az oktatasban, képzésben résztvevok teljes korére vonatkozo
alapvetd tartalmakat hataroz meg, amelyeket a tervezéstél az értékelésig terjedd
folyamattervben rogzit. (Bardossy, 2002: 42.) llyen core curriculum a Nemzeti alaptanterv.

A koznevelési torvény (2011) 5. § 4. pontja értelmében ,,az iskolai nevelés-oktatas tartalmi
egységét, az iskoldk kozotti atjarhatdosdgot a Nemzeti alaptanterv (NAT) biztositja. A NAT
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hatarozza meg az elsajatitand6 miiveltségtartalmat, kotelezd rendelkezéseket allapit meg az
oktatasszervezés korében, igy kiilonosen a tanuldk heti és napi terhelésének korlatozasara.”

A hazai kétpolust szabalyozas jellegzetessége, hogy nem kettd, hanem harom szinten valosul
meg, mert a kozponti szabalyozast jelenté nemzeti alaptanterv €s a helyi szabalyozast jelentd
iskolai helyi tantervek k6zé még beékelddik egy kdzponti szabalyozasi szint a kerettanterv.

A koznevelési torvény (2011) 5. § 5. pontja szerint ,,a NAT-ban foglaltak érvényesiilését a
kerettantervek biztositjak. Az egyes iskolatipusokban és oktatasi szakaszokban a kerettantervek
tartalmazzak a nevelés és oktatas céljait, a tantargyi rendszert, az egyes tantargyak témakoreit,
tartalmat, a tantargyak egy vagy két évfolyamra vonatkozd kovetelményeit, tovabba a
tantargykozi tudds- és képességteriiletek fejlesztésének feladatait, és meghatarozzdk a
kovetelmények teljesitéséhez rendelkezésre allo kotelezd, valamint az ajanlott idokeretet.”

Roviden Osszefoglalva azokat a kdzponti elvarasokat tartalmazza a NAT és a kerettanterv,
amelyek alapjan kell az iskoldknak a sajat helyi tanterviiket elkészitenitik.

4.2.2.2. Helyi szabalyozas - local curriculum

A local curriculum, azaz helyi tanterv (helyi curriculum) azokat a - tervezéstdl értékelésig
terjed6 - tartalmakat rogziti a helyi oktatasi, képzési folyamattervekben, programokban,
amelyek az adott intézmény, az adott képzési szakirany helyi sajatossagait tartalmazzak az
intézmény, a képzés egészére, az egyes tantargy tantervére, az egyes pedagdgusra, az egyes
tanulora, a képzésben résztvevé egyén programjara vonatkoztatva. Tartalmazza a curriculumok
és az extracurriculumok®® egymast felerdsité, gazdagito, kiteljesitd szines skalajat. (Bardossy,
2002: 42-43.,91.)

Egy jo helyi tanterv Bardossy (2002:43) szerint tehat tartalmazza a nevelés-oktatas céljat, a
tantargyak rendszerét, az 6raszdmokat, a tartalmat, a kotelezd és kozos kovetelményeket, a
kerettantervtdl vald eltérés szabalyait és a rendelkezésre allo kotelezd, ill. valaszthatd
idokeretet, ill. a felhasznalas szabalyait.

A koznevelési torvény (2011, 26. § 1. és 2.) alapjan az iskolai nevel6-oktatd munka az iskola
altal megalkotott pedagdgiai programban (PP) rogzitettek szerint folyik. A pedagogiai program
része az oktatasért felelos miniszter altal kiadott kerettantervek iskola altali kiegészitésével
késziilt helyi tanterv. A helyi tantervben tehat meg kell nevezni, hogy a miniszter altal kiadott
kerettantervek koziil melyiket valasztotta az iskola. Ezen feliil tartalmaznia kell, hogyan
hasznalta fel a kotelez6 ¢és nem kotelezd tandrai foglalkozasok id6keretének szabadon
hasznosithat6 tiz szdzalékat.

A 2011-ben kiadott koznevelési torvény a kordbbi idészakhoz (1993-as Kézoktatési tv. és 2007-
es NAT) képest sziikiti az iskola lehetdségeit a helyi tanterv készitése soran. Korabban az iskola
haromféleképpen készithetett helyi tantervet: (1) az iskola atvett egy kész kerettantervet; (2) a
minisztérium, tankonyvkiadok altal kiadott kerttantervek, tantervek, oktatasi programok
(pedagogiai rendszerek) kindlata alapjan maga allitotta 6ssze a helyi tantervét; (3) 6nalldan sajat
helyi tantervet készitett a hatdlyos NAT alapjan. Emellett a NAT 2007 nem hatarozott meg
egységes, minden iskolara kotelez6en érvényes tantargyi rendszert, hanem annak kialakitasat

13 Az extracurriculumok - iskolai tanulés, tanités Osszefiiggésében - a tandran kiviili tanulas folyamatterveit,
programjait jelenti. (Bardossy, 2002: 45.) PL ilyen lehet egy szakkor vagy didk sportkor.
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az akkori kerettantervek, illetve a helyi tantervek hataskorébe utalja. (NAT 2007) Tehat az
iskolanak lehetdsége volt a Nemzeti alaptanterv vonatkozo elbirdsinak figyelembevételével
teljesen egyedi tantervet is késziteni (természetesen a fenntartoval engedélyeztetnie kellett),
ahol a tantargyak nevét, tartalmat, kiilonosen a helyi oktatasi tartalmak beépitésének mértékét,
a tantargyak oraszamat maguk hatarozhattak meg.

Ugy vélem, a kdznevelési torvény ehhez képest jelentds visszalépést jelent az allami iskolak
onallésaga kapcsan, mert a NAT 2012 kotelezéen meghatdrozza a tantargyak nevét, a
kerettanterv erdsen meghatarozza az Ordk szamat, valamint tartalmilag megszabja a
tantargyakra szant idokeret 90%-at és csak 10%-ny1 szabad felhasznalasu id6keretet biztosit az
iskolaknak. Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy a heti 1 6ras kornyezetismeret tantargy esetében
tanévenként csak 3,5 ora tartalom lehet szabadon valasztott, a tobbi oran kotelezben a
kerettantervben foglaltakat kell oktatni.

Természetesen, az iskolaknak lehetéségiik van egyedi helyi tanterv engedélyeztetésére, de
allami fenntartast iskolak esetében nem jellemzd, inkabb az alternativ vagy reformpedagdgiai
iskolak esetében (pl. Waldorf) ¢élnek a lehetdséggel, de a koznevelési torvény legutobbi
modositasaban szigorodott az eltérés engedélyezett mértéke. (Maximalisan 30%-os eltérést
engedélyezett a NAT 2012-hoz képest).

Azt 1s sziikséges leirni, hogy ezeknek a részletesebb, szigoriibb eldirdsoknak van eldnyds oldala
is, mert segiti az iskolak k6zotti jobb atjarhatdsagot, valamint egyszeriibbé teheti a pedagdégusok
szamara a tematikus tervek készitését, de ez akkor tekinthetd igazdn jonak, ha a kozponti
eloirasok valoban korszerti modszertani szemléletet tartalmaznak. A kovetkezd fejezetben
bemutatasra keriilé tantervi vizsgalat soran feltart modszertani hianyossagok azonban azt
mutatjak, hogy sziikséges a NAT ¢és a kerettanterv fejlesztése a hatékonyabb helyi szintii
természettudomanyos oktatas érdekében.

4.3. A 2012. évi nemzeti alaptanterv

4.3.1. Nemzeti alaptanterv (2012) célkitiizései

A nemzeti alaptanterv az un. kétpolusu tantervi szabalyozas kdzponti tantervei kozé tartozik.
Célja a NAT 2012 kiadasarol rendelkezé kormanyrendelet alapjan (110/2012. (VI. 4.) Korm.
rendelete 1.§): ,,A kerettantervek és az iskolak helyi tantervének elkészitésé¢hez a szakmai
tartalom kereteit jeloli ki, mikozben biztositja

» az iskolai nevelés-oktatas pedagogiai feladatainak elvi, tartalmi és szemléleti alapijait,

» D) a kozvetitendé miiveltség f6 teriileteit és tartalmait,

» c¢) a nevel-oktato munka nemzeti koznevelésrél sz016 torvény 5. § (1) bekezdés b)—C)
pontjaban foglalt szakaszainak, valamint a sajatos nevelési igényti tanulok fejlesztési
feladatait hatarozza meg, megteremtve ezaltal a koznevelés tartalmi egységét.”

A fenti elveket, célokat, fejlesztési feladatok és miiveltségi tartalmak érvényesiilését a tartalmi
szabalyozas kovetkezd szintjét jelentd kerettantervek biztositjak

A nemzeti alaptanterv fejlesztési teriiletei, nevelési céljai:

A NAT altal kozvetiteni kivant miiveltségi tartalmak 10 miiveltségi teriiltre bontottan, latszolag
egymastol elkiiloniilten szerepelnek. Ezt az elkiiloniilést sziintetik meg az un. nevelési célok.
A nevelési célok 0Osszhangban dallnak a kulcskompetencidk alapjat add képességekkel,
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készségekkel, az oktatas és nevelés soran megszerzett ismeretekkel, és a tudasszerzést segitd
attitidokkel, emellett egyesitik a hagyomanyos értékeket és a XXI. szazad elején megjelent 1]
tarsadalmi igényeket. A NAT (2012) 12 nevelési célt hataroz meg, amelyek a kdvetkezok:

Erkdlcsi nevelés

Nemzeti Ontudat, hazafias nevelés
Allampolgarsagra, demokraciara nevelés
Az Onismeret €s a tarsas kulttra fejlesztése
A csaladi életre nevelés

A testi €s lelki egészségre nevelés
Felelosségvallalas masokért, onkéntesség
Fenntarthat6sag, kornyezettudatossag

. Pélyaorientacio

10. Gazdasagi €s pénziigyi nevelés

11. Médiatudatossagra nevelés

12. A tanulas tanitasa

CoNooR~LWNE

A nevelési célokban megfogalmazott tartalmak tobbféleképpen érvényesiilnek a tartalmi
szabalyozas kiilonb6z6 szintjein:

beépiilnek az egyes miiveltségi teriiletek/tantargyak fejlesztési
kovetelményeibe;

onallo tantargyként vagy tantargyak részteriileteivé valhatnak; vagy
jelenhetnek meg az iskola helyi tanterve szerint;

also tagozaton a tanit6i munka tematizalasa, a felsobb évfolyamokon
osztalyfonoki orak témakorei lehetnek;

nem tanorai keretek kozott folyd, egyéb iskolai foglalkozasok, programok
szamara jelenthetnek témakat.

Y V VYV V¥V

Az curriculum-terv szempontjabdl a ,,Fenntarthatosag, kornyezettudatossag” nevelési cél a
kozponti szerepii, amelyben a késziték az alabbi tevékenységeket varjak el:

» Megismerni és megbecsiilni: az életformak gazdag valtozatossagat a természetben és a
kultaraban;

» Megtanulni: az er6forrasokat tudatosan, takarékosan és felel6sségteljesen, megujulasi
képességiikre tekintettel hasznalni;

» Eldsegiteni: atermészet és a kornyezet ismeretén €s szeretetén alapuld kornyezetkimélo,
értékveédo, a fenntarthatosag mellett elkotelezett magatartast;

» Felkesziteni: az intézményeket a kornyezettel kapcsolatos allampolgari kotelességek és
jogok gyakorlaséra;

» Torekedni: a valsagokat el6idéz6 gazdasagi és tarsadalmi folyamatok megismertetésére;

» Bekapcsolodni: kozvetlen és tagabb kornyezetikk értékeinek, sokszinliségének
megOrzésébe, gyarapitasaba.

A nemzeti alaptanterv miiveltségi teriiletei

A Nemzeti alaptanterv az iskolai nevelés-oktatast egységes pedagogiai folyamatként kezeli,
amelyben a NAT miiveltségi teriiletenként hatarozza meg az iskolai nevelés-oktatas pedagogiai
tartalmat. A miveltségteriileti tartalom fejlesztési feladatok formajaban kerilt
megfogalmazasra, mig a korabbi NAT-okhoz (1999, 2003, 2007) képest 0j, hogy tun.
kozmiiveltségi tartalmakat is megfogalmaztak a késziték, hogy ezzel garantaljadk bizonyos
konkrét tananyagok megjelenését a helyi tantervben és tananyagokban.
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Az altalam Osszeallitott curriculum-terv az Ember és természet miiveltségi teriiletben
megfogalmazatott fejlesztési feladatokhoz illeszkedik. A miveltségi teriilet fejlesztési
feladatai, kozmiiveltségi tartalmai als6 tagozaton (1-4. évfolyam) a Kornyezetismeret, 5-6.
osztalyban Természetismeret tantargyban konkretizalodnak.

Kritikaként szeretném megjegyezni, hogy a NAT egy korabbi valtozataban (2003) a miiveltségi
teriilet neve Ember a természetben volt, amely véleményem szerint nevelési szempontbol is
célravezetobb, mert azt sugallja, hogy mi részei vagyunk a természetnek nem pedig egyenrangt
partnerei (Ember és természet), ezért valasztottam én is a curriculum tervem elnevezésének az
Ember a természetben nevet.

4.3.2. A nemzeti alaptanterv médszertani és tartalmi vizsgalata

Véleményem szerint a tanterveknek nemcsak a célok megfogalmazasdban sziikséges a
fenntarthatosdg pedagdgidjahoz kapcsolddd szemléletet tiikroznie, hanem a tantervi
tartalomban is, mert csak igy garantalhato, hogy a helyi tantervet és a tanmenetet készitd
pedagdgusok is azokat a témakordket, modszereket és tanulasi kornyezeteket preferaljak,
amelyekkel a fenntarthatdsagi célok elérhetdk.

A curriculumom tartalmi Gsszeallitasa el6tt ezért sziikségesnek tartottam a NAT 2012 és a
Kornyezetismeret, Természetismeret tantargy kerettantervének (1-6. évfolyam) vizsgalatat
ahhoz, hogy tantervi javaslat valoban meglévé hidnyossagokra tudjon megoldast adni.

A vizsgalatom elsé célja az dnszabalyozd tanulast segitd modszerek megjelenésének felmérése
volt az Ember és természet miiveltségi teriileten (NAT 2012), valamint a Kérnyezetismeret és
Természetismeret kerettanterv esetében. Az érdekelt, hogy ez a két alapdokumentum, mennyire
nevesiti és ezaltal milyen mértékben tdmogatja ezeknek a modszereknek az alkalmazasat a a
fenti két tantargy oktatasa, illetve a kornyezeti nevelés hatékonyan megvalositsa érdekében.

A vizsgalatom masodik célja, annak megallapitdsa volt, az ,,Ember a természetben”
curriculumban szerepl6 témakorok tartalma (pl. 6rom-banat térkép) beilleszthet6-e a jelenleg
hatalyos tantervi rendszerbe. E teriilet azért kiilondsen érdekes, mert a tantervi javaslat
felhasznalhatosagat jelentds mértékben erdsitené, ha kiilon engedélyeztetés nélkiil is
alkalmazhat6 volna. Ha taldlhato ilyen kdzponti eldirast, akkor ez a célkitizés is teljesitheto.

A vizsgadlat médszere a dokumentum elemzés volt, amelyet kulcsszavas kereséssel végeztem el.
A kulcsszavas keresést kiegészitette a szovegkornyezet értelmezése, mivel bizonyos feladatok
nem feltétleniil a kulesszdval egyiitt szerepelnek (pl. ,,Egyszerii keverékek, oldatok készitése”
feladatot a kisérletekhez soroltam be) Egy-egy modszert emellett tobbféle keresé szoval is
kerestem (pl. vita, vitazzon), hogy ezzel is ndveljem a megtalalas esélyét.

A vizsgalt miiveltségi teriilet: csak az Ember és természet miiveltségi teriiletet vizsgaltam, mert
a tantervi javaslatom is ehhez a miiveltségi teriilethez kotddik.

A vizsgalt kerettantervek: Kornyezetismeret (1-4. évf) és Természetismeret (5-6. évf))
kerettanterveket vizsgaltam, mert az Ember és természet miiveltségi teriilet 1-6. osztalyban
ebben a két tantargyban realizalodik.

Vizsgalt évfolyamok: minden esetben az 1-4. és 5-6. évfolyamok, mert a curriculum javaslatom
is ennek a korosztalynak késziilt

4.3.3. A nemzeti alaptanterv és a kerettantervek médszertani vizsgalatanak eredményei
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A modszertani szempontt elemzéshez a Kovats-Németh Mdria altal 6sszeallitott médszertani
rendszert vettem alapul (3.4. fejezet, illetve 2. sz. mellékelt 9. tablazat) A mddszerek harom
nagy csoportba rendezetten szerepelnek:

1. A személyes célok megismerését elosegito modszerek.
2. Az onallosagot, kreativitast, kutatast elosegité modszerek.
3. Az egyiittmiikodeést feltételezé modszerek. (Kovats-Németh, 2010:230-231)

Elészor a személyes célok megismerését elosegito modszerek megjelenését vizsgaltam, a 3. sz.
melléklet 10. tablazatban foglaltam 6ssze az ide tartoz6 modszereket és a keresésiikhoz hasznalt
kifejezéseket. A vizsgalatbol kideriilt, hogy a személyes célok megismerését eldsegitd
modszerek koziil a NAT-ban harom jelent meg (az Osszes lehetséges modszer 25%-a), a
kerettantervekben négy (az Gsszes lehetséges modszer 33%-a), amit rendkiviil kevésnek tartok.
Kiilondsen problémas, a vita és a beszélgetés rendkiviil alacsony szama. Ugyanakkor a
kerettantervekben szerepldé magyardzat gyakoribb megjelenése némiképp kompenzalja a
beszélgetés modszer hianyat. Hianyzik a fogalmi térkép alkalmazasa, mikézben a
rahangolason, a diagnosztizald értékelésen tul a témazaras soran az un. fogalmi valtas
megallapitasaban is kiemelkedden fontos lehet. Az 5-6. osztalyos kerettanterv 6t alkalommal
javasol 6nall6 kutatd munka alapjan tanuloi kiseléadast, azonban mind egy téma koré
csoportosul: az egyes tajegységek nemzeti parkjainak bemutatdsa. Onmagaban a feladat nem
rossz, de tobb téma esetében is alkalmazhato volna. 4 személyes célok megismerését elésegiti
modszerek megjelenése a NAT-ban és a kerettantervekben foglalja ossze a 3. sz. melléklet 33.
és 34. abrdja mutatja meg.

Az onallosagot, kreativitast, kutatdst elosegito modszereket és a keresésiikhdz hasznalt
kifejezéseket a 3. sz. melléklet 11. tablazatban foglaltam Gssze. Az dndllosagot, kreativitdst,
kutatast eldsegité modszerek esetében mar kedvezobb a kép, mert az 6sszes modszer tobb mint
fele (61%) jelenik meg az alap- és a kerettantervben, azonban még igy sem megnyugtatd a
helyzet. A tantervek 6sszeallitoi jol lattatjak, hogy ez a miiveltségi teriilet kimondottan igényli
a cselekvo ismeretszerzést (megfigyelés, mérések, vizsgalatok, rendszerezés), de fontos volna
még a kozvetlen tapasztalatszerzés hangstlyozasa. A legnagyobb hidnyossagnak a
terepi/iskolan kiviili tevékenységek alacsony szamat tartom, hozzatéve azt, hogy a
kerettantervben sok esetben nem egyértelmiien eldonthet6, mikor javasolnanak a készitok terepi
megfigyeléseket. PL. ,,A 16 mozgasanak megfigyelése és a kiilonb6zd mozgasformainak
Osszehasonlitdsa; A  viz fagyaskor torténd térfogat-ndvekedésének  bizonyitasa,
kovetkezményei a kdrnyezetben.”

Tobb esetben a tantermen kiviili tevékenység az iskola udvarara korlatozédik, amely nem
feltétleniil probléma, mivel egy jol berendezett iskolaudvar (ndvényzetben gazdag esetleg
iskolakerttel rendelkezik) rendkiviil sok megfigyelést tesz lehetévé, de fontos kérdés, hogy
ezeknek a kritériumoknak mennyire tudnak az iskolaudvarok megfelelni, emellett az
iskolaudvar nem helyettesitheti az Gj, iskolan kiviili tanulasi kérnyezetet sem, mint amilyen az
erdei iskola.

Az egyiittmiikodeést feltételez6 modszerek vizsgalatat a 3. sz. melléklet 12. tablazatban szerepld
modszerek és keresdszavak felhaszndldsdval végeztem el. Az egylittmiikddést feltételezd
modszerek megjelenése a NAT-ban és a kerettantervekben 3. sz. melléklet 35. és 36. abrdja
mutatja meg.
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Az 6nadllésagot, kreativitast, kutatast el6segité
maodszerek (NAT 2012)
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6. dbra: Az énadllosagot, kreativitast, kutatast el6segité modszerek megjelenése a NAT-ban

Az 6nallésagot, kreativitast, kutatast el6segité modszerek
(kerettanterv)
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1. dbra: Az onallosagot, kreativitast, kutatdst elésegité modszerek megjelenése a
kerettantervekben

A Kornyezetismeret kerettanterv (1-4.0.) bevezetd fejezetében (modszertani elvek) az alabbi
szerepel: ,,Az 06nallo és kritikus informacioszerzés a természettudomanyos miiveltség
megalapozasanak kulcseleme ... A megvaldsitast valtozatos tevékenységek: projektmunka, az
érveken, tényeken alapuld vita, a kiilonbozé kollaborativ feladatok, szerepjatékok stb.
segithetik.”Talan itt litkdzik ki leginkabb az ellentmondés a tantervkészitdk altal preferalt elvek
majd az altaluk leirt megvaldsitds mogott. A tablazatbdl is lathato, milyen alacsony a szdma
ezeknek a tevékenységeknek (a projektmodszer csak egy alkalommal szerepel ajanlasként), €s
ha idevessziik, hogy az elsd mddszertani csoportban szerepld vita is meglehetdsen keveset (1-
1 alkalommal also6 tagozaton és 5-6. osztalyban) szerepel, akkor latszik igazan, hogy mekkora
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tavolsag van az elmélet (modszertani elvek) és a gyakorlati megvaldsulas (képzési szakaszokra
bontott leirds) kozott.

Osszességében modszertani szempontbol komoly kritikaval lehet illetni a NAT 2012-t. Az
onallosagot, kreativitast és kutatast preferaldé modszerek a miveltségi teriilet jellegébol
fakaddan domindnsan szerepelnek, de a masik két modszercsoport szempontjabol lesujto a kép.
Kiilondsen a kerettanterv esetében vélem ezt védhetetlen problémanak, mivel a kerettanterv a
kotelez6 oraszam 90%-ara tartalmi és modszertani eldirasokat fogalmaz meg. Amikor egy
kozponti dokumentum ekkora befolyassal bir egy tantargy megvaldsitasara, akkor elvarhato a
készitoktdl, hogy sokkal jobban megjelenitsék a tanulds-modszertani elvarasokat a tantervben.

4.2.3.2. A nemzeti alaptanterv és a kerettantervek tartalmi szempontu vizsgalata

A tantervek tartalmi szempont(i elmzése soran arra voltam kivancsi, hogy a fenntarthatosagi
témakordk, az 0 tanulasi kornyezetek, illetve az altalam feldolgozni kivant témak mennyire
jelennek meg a tantervi eldirasok kozott. Kiilonds tekintettel egy-egy témakor célkitlizéseit
megvalositd témakra (pl. 6rom-banat térkép), illetve ha megjelennek, azok tartalma mennyire
vag egybe az ,.,Ember a természetben” curriculum tantervi tartalmaval.

A fenntarthatosaggal kapcsolatos kifejezések koz¢é a 3. sz. melléklet 13. tablazatban szerepld
kifejezéseket soroltam be. Fontos kérdés volt szdamomra, hogy a fenntarthatésag vagy a
fenntarthato fejlédést hasznaljak-e készitok, illetve érdekelt, hogy a kornyezetvédelem vagy a
takarékossag oldalardl kozelitik-e meg ezt a témat, mivel a gyerekek szamara ez sokkal inkabb
érthetd, mint az absztraktabb fenntarthatosag.

Fenntarthat6saggal kapcsolatos kifejezésekbdl 19 darabot talaltam, lathatd, hogy a fenntarthatd
fejlodés helyett egyértelmiien a napjaikban is elfogadottabb fenntarthatdosag kifejezést
hasznaljak a készitOk. Az eredményeket alaposabban vizsgalva, foképp a kerettanterv
tekintetében mar nem ennyire egyértelmii a helyzet. Szerencsére a takarékossag ¢és felelosség
tobbszor megjelend kifejezések, de a kornyezetvédelem, a kornyezettudatossag hattérbe szorul.
Fenntarthatdsaggal kapcsolatos kifejezések megjelenése a NAT-ban és a kerettantervekben a 3.
sz. melléklet 37. és 38. abraja mutatja meg.

A ,Kornyezetpedagogia az uj tanuldsi kornyezet feltételeinek megteremtésével indukalja a
tanuldi kreativitast.” (Kovats-Németh, 2010:231) Az Uj tanulasi kornyezetek kozil az
erdopedagogia révén elsddleges az erdei iskola eléfordulasat vizsgaltam, de emellett még olyan
tanulasi kornyezeteket is bevontam, melyek az altalam feldogozott témak szempontjabol
relevansak. Vitara adhat okot, hogy a mizeum vagy az allatkert miért szamit Gjnak tanulasi
kornyezetnek, mivel tobb mint szaz éves multra visszatekinté intézmények. Ugy gondolom a
zoopedagbgia €s a miuzeumpedagogia teszi ezeket az intézményeket 0j tanulasi kdrnyezetté.
Koréabban, a klasszikus allatkerti és miuzeumi foglalkozdsok soran a didkok passziv szemlélok
voltak (,mindent a szemnek, semmit a kéznek™), ezzel szemben az utdbbi évtizedekben
hazdnkban is megjelend zoopedagdgiai ¢és a muzeumpedagogiai foglalkozdsoknak
koszonhetden a didkok aktiv tanuloként fedezik fel az allatkertek és mizeumok érdekességeit.

Az uj tanuldsi kornyezetek kereséséhez kapcsolodd keresdszavak a 3. sz. melléklet 14,
tablazatban lathatok, mig a NAT-ban és a kerettantervekben valo megjelenésiik mennyiségét a
3. sz. melléklet 39. és 40. abrdja mutatja meg.

A vizsgalatom legmegdobbentdbb eredménye, hogy egyik tantervben sem szerepel az erdei
iskola 1-6. évfolyam esetében, azaz a tanterv készitGi hat tanéven keresztiil nem talaltak

55



egyetlen olyan témat sem, ahova az erdei iskolai programon valo részvételt javasolnak. A NAT
2012 csak két esetben emliti az erdei iskolat, az egyik Biologia tantargy esetében 7-8.
¢vfolyamon, illetve 7.§ az iskolai tandérdk megszervezésére vontaktozo altalanos eldirés:
LWhagyomdanyostol eltérd tanora szervezés torténhet akar erdei iskoldban is”, de mint irtam 1-6.
¢vfolyamon sehol nem ajanljak Hasonloan rossz eredményt értek el a mizeumok, az allatkertek
¢s a nemzeti parkok.

Az 5-6. évfolyamos kerettantervben kdtelezé témakorként szerepel az erds, illetve a
tajegységek témakorokben mindenhol az adott tajegység nemzeti parkja, de itt sem szerepel
sehol, hogy az osztalyok menjenek erdei iskoldba vagy latogassanak meg nemzeti parkokat.

Az utolso vizsgalat teriilet az ,, Ember a természetben” curriculum-tervemben feldolgozni
kivant témakorok NAT-ban és kerettantervben valdé megjelenésére vonatkozott, a keresdszavak
a 3. sz. melléklet 15. tablazatban olvashatok.

Ember a természetben curriculum témakorei

(NAT 2012)
16
14
12
10
8
6
4
2
0 [ ] [ ]
Biodiverzitas témakore Tulfogyasztas témakore Erdd témakore
H Adatsorl 1 15 1

8. dbra: Ember a természetben curriculum témakérei (NAT)

Ember a természetben curriculum témakorei (kerettanterv)

20
15
19 A
5
0
Biodiverzitas Tulfogyasztas Erd6 témakor
témakor témakor
m 1-4. 0. 2 20 1
W 5-6. 0. 3 19 16

W 1-4.0. Wm5-6.0.

9. abra: Ember a természetben curriculum témakaorei (Kerettanterv)

Az eredményekbdl lathatd, hogy a biologia sokféleség és az erdd témakorével szemben a
tulfogyasztas erdteljes tulsilyban van, ami értheté is, mivel a fenntarthatdsag,
kornyezetvédelem, takarékossag ezen a témakoron keresztiil értheté meg a leginkabb. Ezek az
eredmények azt jelentik szdmomra, hogy bdséges kapcsoldodasi pont talalhatdo a kdzponti
eloirasok és az ,,Ember a természetben” curriculum-terv tartalma kozott.
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Osszefoglalva: A vizsgilattal sikeriilt igazolni, hogy médszertani szempontbdl sziikséges az
Ember ¢s természet miiveltségi teriilethez tartozo tantervi tartalmak kiegészitése, fejlesztése
kiilonosen a személyes célok megismerését elosegito modszerek és az egyiittmiikodest feltételezo
modszerek esetében, de az ondllosagot, kreativitast, kutatast eldsegité modszerek alkalmazasa
soran is. Az ,,Ember a természetben” curriculum-tervvel ezért szeretnék mintat adni arra,
hogyan ¢érheté el a kozponti tantervek esetében tapasztaltnal nagyobb moddszertani
valtozatossag. A vizsgalattal igazoltam, hogy a feldolgozni kivant témakorok beilleszthetok a
hatalyos tantervi rendszerbe, mert a tantervi eléirasokban a biologia sokféleség mellett a
tulfogyasztas és az erdd témakdr is megjelenik.

4.4. A természettudomanyos ismeretterjesztés lehetéségei curriculummal

4.4.1. A curriculum értelmezése

Doktori munkamban egy curriculum tipusu tanterv készitésére torekszem, ezért ehhez meg
kellett hataroznom a curriculum ismertetjegyeit, illetve azokat a jellemz6it, amelyek
megkiilonboztetik a tobbi tantervi miifajtol.

LA curriculum - azaz a folyamatterv vagy program - a tanitdsi, tanuldsi folyamat
(meghatarozott tartalmi egységeihez hozzarendelhetd) tervezését és leirdsdat jelenti a céloktol
az ertékelésig.” Kettds jelentésli, mivel angol nyelvteriileten jelenti magat a tantervet is,
ugyanakkor a tantervek miifajan beliil 1étrehozott Gjfajta tantervi iranyzatot. Kidolgozasaval,
fejlesztésének objektiv, egzakt értékelésre épiil6 rendszerével foglalkozik a curriculum-e/mélet,
melynek alapjait Ralph Tyler dolgozta ki. (Bardossy, 2002: 28.)

A curricurdlis iranyzat a XX. szazad masodik felétél bontakozott ki, de gyokerei a 1920-as
évekig nyulnak vissza. Habar az elmult t6bb mint 6tven évben a curriculummal foglalkozo
szakemberek a curriculum tartalmat arnyalatnyi eltérésekkel irtak le, azonban mindegyik
leirasban szerepelnek k6zos jegyek.

Az els6, hogy a curriculum meghatarozott idészakra vonatkozik, azaz a megvaldsulds ideje
meghatarozott (pl. egy évfolyam, 1-4. osztdly). Folyamat jellegii, ezért nem all meg a
tananyagok egymas mellé rendezésénél, hanem megalapozza a tudas tovabbépitheto alapjait. A
curriculumok kovetkezd kozos jellemzdje, hogy tervezése a céloktol az eredményig tart, igy
nem csupan a célok és a célokhoz rendelt tananyag leirasara torekszik, hanem megallapitja az
elérni kivant eredményeket is, illetve a tovabblépéshez sziikséges tudast. A negyedik kozos
jellemz6 a folyamat minden elemére és résztvevijére (tananyag, modszerek, eszkdz, tanuld,
pedagogus stb.) kiterjed6, 0sszehangolt tervezés. A curriculum torekszik a teljes oktatasi
folyamat atfogasara és lefedésére, ezért a curriculum valaszolni kivan a mit és mikor, mi célbol,
hogyan, milyen eredménnyel tanitsunk kérdéseken tul a ki tanitson és kinek tanitsa kérdésekre
is. (Bardossy, 2002:28)

A curriculumok legfontosabb k6z0s sajatossaga az allandoan jelenlévo értékelés, amely
folyamatosan visszacsatolasi lehetdségeket biztosit, igy mindig figyelemmel kisérhetd, ezaltal
alakithato a tervezett pedagdgiai folyamat. (Bardossy, 2002: 9-11., 28-39.) Az értékelésen
alapul6 és minden elemet atfogo tervezés altal a tanulasi folyamat a tanuldkhoz alakithato, igy
erdsodhet a tantervek perszonalizacidja, azaz egyénre szabhatosaga. A tanterv sulypontja az
objektiv tartalmakrol (pl. célok, tananyag) a tanulok és pedagogusok tanuldsi-tanitasi
tevekenységeire keriilhet at. (Ballér, 2003: 206.)
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Az Ember a természetben curriculum tervezésekor ezért kiemelten kezeltem ezeket a
szempontokat, hogy ne tananyag kivalasztd és elrendezé dokumentum legyen, hanem egy
értékelésre alapozott folyamtat jellegli komplex, koherens és konzisztens rendszer (Bardossy,
2002: 28.), amely az -elézetesen Kkitlizott nevelési-oktatasi célok ¢€s eredmények
megvaldsitasahoz vezet.

Bardossy (2002: 78-79.) A curriculumfejlesztés alapkérdései cimii munkajaban 8 szempontot
emel ki, amely jo1 6sszefoglalja a curriculumszemlélet jellemzdit.

A curriculumszemlélet (a folyamatszemlélet) jellemzoi

» ,amely szandékaban all, hogy gyakorlatra orientalt legyen, amely a gyakorlathoz kozel
allo curriculumfejlesztést probal megvalositani.”

» ,amely, az intézmény val6sagabol (az intézményt koriilvevé mikro- és makrotarsadalmi
kornyezet valosdgabol) kivanja levezetni az oktatds folyamatanak tervezését,
szervezését, szabalyozasat €s értékelését.”

» amely a folyamat tervezésénél, szervezésénél, értékelésénél, valamint a célok, tartalom,
modszerek, kovetelmények értelmezésénél és rogzitésénél a tanulast teszi kdzponti
kategéridva, a  tanitdst pedig  tanulassegitésnek,  tanuldsszabalyozéasnak,
tanuldsszervezésnek mindsiti.

» amely a célokon tul azt is figyelembe veszi, hogy milyen a folyamatban résztvevo
tanulo, mi jellemzi érdekeit, értékorientacioit, elézetes tudasat, aktualis képességeit,
érdeklodését a tanulds, az iskola, a képzési program, a tantargy irant.

» amely meghatarozza a tanulasszervezés miikodésének azon sajatossagat, mely 0sztonzi,
garantalja az alland6 informacio-visszajelentéseket, a folyamatos dnfejlesztést.

» amely az oktatast, nem elszigetelt tandrakban, nem elszigetelt, lezart tanulasi
egységekben, hanem tanorak lancolataban, tanuldsi egységek lancolataban értelmezi,
irja le (ebben az értelemben beszélhetiink a tandrak, a tanulasi egységek egyidejii
,befejezettségérol” és ,,befejezetlenségérdl”; az elsddleges kritérium a folyamat, azaz a
tanorak, a tanuldsi egységek lancolatdnak eredménye.

» amely a curriculumtipusti tanuldsszervezést részesiti elonyben a tanérakézpontu, a
szeminariumkézponti tanulasszervezés helyett, vagyis szamol a tanulds tanoran,
szemindriumon, intézményen kiviili szintereivel, valamint a tanulés tag értelmezésével.

» amely a tandrakézpontl, a szeminariumkdzpontu metodika helyett a curriculumhoz
illesztett metodikara helyezi a hangsulyt, vagyis figyelembe veszi a tanulok kiilonbdzd
képességeit, érdeklodését ¢€s érdekeit, a tanulds kiilonbozdé szintereit, rugalmas
szervezeti kereteit, munkaformait és modszereit, az Onalld tanulasi, alkotasi,
onkifejezési, onfejlesztési lehetdségek ¢€s feltételek sokféleségét, (Bardossy, (2002: 78-
79.)

Az tanterveket vizsgalo fejezetben mar kiemeltem, hogy az ,,Ember a természetben,, curriculum
esetében arra torekedetem, hogy megfeleljek a torvényi eldirasoknak, mivel a célom az volt,
hogy a leheté kdnnyen adaptalhato tantervi tartalmat hozzak létre. A sziikds (10%) szabadon
felhasznalhato keretben ugy probaltam az altalam &sszeallitott tananyagokat elhelyezni, hogy
megkerestem azokat a kerettantervi eldirasokat, amelyek a témateriileteimhez kapcsolodo
tartalmakat irnak le. Ennek megfeleléen a curriculum-tervemben a helyi tartalom bizonyos
esetekben hozzdadassal létrejott tobblet, maskor pedig atértelmezés lett.
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Ugy vélem, ezek a kerettantervi , kiskapuk” lehetévé teszik nagyobb mennyiségii helyi tartalom
és nem vagy alig szerepeld modszerek beillesztését. llyen lehetdség, példaul Kornyezetismeret
tantargy 1-2. évfolyam El§lények kozosségei tematikai egységben szerepld eldirt tevékenység:
»Egy, az iskola kornyezetében talalhato jellegzetes életkozosség megfigyelese, jellemzése.” Itt
tehat nincs kotelezd eldiras arra, hogy erdét, mezdt vagy vizes €lohelyet kell vizsgalni, a
pedagdgus maga donthet errol.

A curriculumszemlélet tehat nem csak egy ujfajta tananyag-elrendezést var el a
pedagdgusoktol, hanem ujfajta pedagdgiai szemléletet is, amelyben a tanitds helyett a tanulas
keriil a kozéppontba, emellett kitagitja a tanitas-tanulas folyamataban megjelend tanulasi
kornyezeteket is.

4.4.2. Tanulaselmélet

Koézéppontban a tanulas: A tanulasnak, a tudas létrehozdsanak napjainkban legelfogadottabb
elmélete a konstruktivista tanulaselmélet, amely alapvetéen abban tér el a korabbi
tanulaselméletektdl, hogy nem hisz a tudés kiviilr6l szarmazasaban, a tudas kozvetitésében,
ehelyett azt vallja, hogy az emberi tudéas sajat belsé konstrukci6 eredménye. El kell tehat
fogadnunk, hogy nem tudunk a didkoknak kész tudast atadni, mert a tanuld, a megismerd ember
maga épiti fel (konstrudlja) a sajat tudasat. A konstruktivista tanuldselmélet ezért a tanitas
helyett a tanulast helyezi a nevel6-oktatd munka kézéppontjaba. (Monoriné, 2008:11-12)

A konstruktivista tanulaselmélet nem hisz egy objektiv vilagkép létezésében, mivel minden
ember egy sajat belsd, szubjektiv vilagmodellt épit fel magaban, amikor a tudédsat konstrualja.
A megismerés eredménye tehat nagyon személyes, nem értelmezhetd a kiilvilag egyszerii
tilkrozéseként, automatikus beviteleként. A tanulds ebben az Osszefliggésben allando
konstrukcid, a belsé vildg folyamatos alakitasa, épitése, amely egy rendkiviil id6- és
energiaigényes folyamat. (Nahalka, 1997a: 24-25)

A megalkotott szubjektiv vilagkép lesz aztan az egyén tapasztalatainak szervezéje, befogaddja
¢s értelmezdje, amelyen keresztiil szemléli a vilagot, amelyen keresztiil feldolgozza az 6t érd
informaciokat, majd értelmezi és rendszerbe foglalja azokat. Az emberi tanulas igy az ember
agyanak az embert koriilvevd természeti, technikai €s tarsadalmi kornyezettel kialakitott

kapcsolata soran bekovetkez6 tartds, az egyén szempontjabol adaptiv megvaltozasa. (Nahalka,
1997: 23-24)

A tanulds nehézsége: A tanulas tehat egy aktiv, dinamikus folyamat, amelyben kiemelt szerepet
jatszik az egyén eldzetes tuddsa, mert az egyén a tanulds sordn az 0j elsajatitando informaciot a
kordbban mar elsajatitott ismeretek bazisdn probalja meg értelmezni. A tanulas célja pedig,
hogy a tanulds folyamataban a tudat mintegy lehorgonyozza a meglévd rendszeréhez az Uj
tudast. Ezt nevezziik fogalmi vagy konceptudlis valtdsnak, amely egy 10j, megvaltozott
tudasrendszert (vilagmodellt) eredményez. (Nahalka, 1997b: 5)

A tanulas nehézsége azonban abbol fakad, hogy az 01j ismeret ellentmondésban lehet a meglévd
tudasrendszerrel, az értelmezd kognitiv struktiraval. Az egyénnek ezért a korabban kialakitott
tudasrendszerét, amelyet id6t és energiat nem kimélve hozott 1étre, meg kell valtoztatnia, tobb
esetben a meglévo, de mar meghaladott tudaselemeket kell kiszelektalnia (dekonstrukcio).

A kérdés az, hogyan motivalhatd az egyén arra, hogy végig akarja vinni ezt a sokszor
hosszadalmas értelmezési folyamatot, amellyel megvaltoztatja a kordbban véglegesnek,
adaptivnak gondolt tudasrendszerét. Ennek az egyik leghatékonyabb modja, ha az egyén a
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megoldando feladatok elvégezése soran maga jon ra tudasanak korlataira (metakognicid), €s a
sikeres megoldas érdekében az onszabalyozé tanulés segitéségével az uj, adaptiv tudast beépiti
a sajat tudasrendszerébe. Ehhez viszont feladatmegoldd tevékenységre (az 0j €s meglévo
ismeretek alkalmazasara) van sziiksége, hogy a gyakorlas soran a természetes szelekcidhoz
hasonld6 modon az egyén tudasrendszerébdl kiszelektalodjanak a mar nem adaptiv
tudaselemeket. Ebben segit a tudaskonstrukciot timogato6 tanulasi kornyezet.

4.4.2.1. A tudaskonstrukciét taimogaté tanulasi kornyezet

A tanulési kornyezet értelmezése ebben az esetben messze tulmutat magan a didkot koriilvevo
kozvetlen fizikai kornyezeten. A tanulasi kornyezet egy egységes rendszer, amelyet

a tanulashoz biztositott eszk6zok mellett a térbeli és idobeli viszonylatok,

a tanulasi-tanitasi folyamat terve, értékelési technikai,

az elképzelt tanulasi folyamat elképzelt logikéja, koncepcionalis hattere,

a munka megszervezésének koriilményei,

a felhasznalni kivant specialis eljarasok (oktatasi stratégiak, moédszerek, technikék),
tovabba a didkok kozotti, valamint az oktatd-diak interakciok jellege, lehetdségei,

a felhasznalt informaciohordozok és mas eszk6zok alkotjak. (Nahalka, 1997b: 3-5)

YVVVYVYYVYVY

A tudaskonstrukcid tamogatd tanulasi kornyezet megteremtésekor célszerti az alabbi
szempontokat figyelembe venni:

1. A meglévo tudasara épités elve. Az elézetes tudas, ahogy mar korabban olvashaté volt
dontéen befolydsolja a tovabbi tanulas sikerességét, ezért célszerti minden esetben felmérni az
elézetes tudasrendszer szervezettségét, ismeretekkel vald telitettségét (mennyit tud a didk), a
tudas rendszer elemei kozotti kapcsolat erdsségét, a rendszer nyitottsagat az 1j ismeretek
befogadasara, amely kiindulépontot ad a tanulasi folyamat tervezéséhez, szervezéséhez.

2. A konceptualis valtasok kidolgozasanak sziikségessége, mely szerint a tanulds nem csupan
ismeretkozlés, sokkal inkabb a didk kognitiv strukturajaba valé beavatkozas, melyben a didk
aktiv részvétele és az ismeret elfogadasa, interiorizalasa kiemelt jelentdségli. Fontos, hogy a
didknal elérjik, hogy elégedetlen legyen a kordbbi tudéasrendszerével. Ehhez olyan
tapasztalatokhoz kell juttatnunk, amelyek motivaljak a kordbbi tudasrendszerének
ujragondolasara.

3. A differencialtsagot, nagyon egyszeriien megfogalmazva az egyéni kiillonbségekhez vald
alkalmazkodas sziikségességét a didkok kiilonbdzé mindségli eldzetes tudasa, képességei,
motivacidja stb. indokolja. A differencidltsag a fejlesztési célokban, kdvetelményekben, az
értékelésben, tananyagban, eszkdzokben, az elsajatitas utjaban és logiké4jaban jelenhet meg a
tanuldsi folyamat sorén.

4. A tudas becsiiletének visszaallitasa, hiszen minden képességnek a kognitiv struktura az
alapja, ezen strukturat azonban meg kell tolteni ismeretekkel, tudassal, hogy képes legyen
megnyilvanulni, megmutatkozni.

5. Az ontevékenység szerepe, amellyel a tuddsépités szempontjabol alapvetd jelentdségli
aktivitds megvalosul. A tanuldsi folyamatban ezért biztositani kell a didknak, hogy minél
valtozatosabb feladatokban, helyzetekben probalja értelmezni a vilagot, iitkdztesse belsé képeit
a tapasztalataival, hogy a biztos rogzités megtorténjen.
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6. A valos kontextusba agyazottsag a valds, autentikus problémak altal valo tanulas lehetdségét
emeli ki. A valds életbdl szarmazd, gyakorlati felhasznalast eldsegité feladatok, problémak
tamogatjak az ismeretnek a tanuld kognitiv struktirajaba vald hatékonyabb beépiilését,
valamint éppugy segiti a késobbi eldhivast, felhasznalast.

7. A jaték, a problémamegolddas, a kozvetito ismeretforrdasokbol valo tanulas és a konstruktiv
felfedezés egyarant legyen szerves része a tanulasi folyamatnak, amely lehetové teszi az el6z6
6 elvben megfogalmazottak érvényesiilést a tanulas soran. (Nahalka, 2002: 82-85)

4.4.2.2. Uj, hatékony tanulasi kornyezet: az erdei iskola

Az els6 erdei iskolak, koztiik az els6 magyarorszagi €letre hivasadhoz egy tobb mint szaz évvel
ezelotti kezdeményezés vezetett, amely elsddlegesen nem a kdrnyezeti nevelés szolgalta,
hanem a gyermekek egészségvédelmét. (Kovats-Németh, 2010:45) Fontos tisztazni, hogy az
erdei iskoldk nem szanatoriumok voltak, hanem inkabb prevencios jellegli intézménynek,
amelyek akkor még valoban az erd6ben épiiltek. (Révai Nagy Lexikona, 1912:581)

A 1II. vilaghaborut kovetd id6szakban a hazai erdei iskolédk fokozatosan megsziintek és helyettiik
mas, hagyomanyosan nem erdei iskolanak tekinthetd intézmények jottek 1étre pl. a kisdobos-
¢s az uttérétaborok. Az erdei iskolak tjboli megjelenése a 1980-as évekre tehetd, de az addigra
megvaltozott kdozoktatdsi helyzetben az erdei iskolat ) funkcioval ruhdztak fel: a kdrnyezeti
nevelés szemléletével €s eszkdzrendszerével. Az U mddszerek (pl. projektpedagdgia), a
kornyezet komplex megismerését célzo tanulds mellett a pedagdgusok raébredtek arra is, hogy
az erdei iskola az osztalykozosség szocializacidjanak is fontos, meghatarozo szintere
(Lehoczky, 2002).

Az erdei iskolak elterjedése egyiitt jart az erdei iskola fogalmanak pontositdsat célzo
torekvésekkel, amelyek mentén fokozatosan alakult ki egy konszenzusos erdei iskolai fogalom,
amelyet tovabbra is érnek kritikédk, de alapvetden jol keretbe foglalja, mirdl is szo6l az erdei
iskola, illetve miként lehet megkiilonboztetni a szakkoroktdl, terepgyakorlatoktol,
témahetektdl, vagy a nyari taboroktol. Lehoczky (2002) szerint erdei iskola értelmezése nem
konnyl feladat, mert mar nem feltétleniil erdében szervezddik, nem is klasszikus iskola, és
egyszerre tobb dolgot is jelol:

» Magat e sajatos tanulasszervezési modot;
» Annak megszervezését, megvalositasat biztositd szolgaltatast; és
» A tanul6csoportot befogado, a terepi helyszint nyujtoé objektumot egyarant.

Az erdei iskola jelenleg hivatalos elfogadott definicidjat Lehoczky (2002) fogalmazta meg: ,,Az
erdei iskola sajatos, a kornyezet adottsagaira épité nevelés- és tanulds-szervezési egység. A
szorgalmi idoben megvalosulo, egybefiiggéen tobbnapos, a szervezo oktatdsi intézmény
szekhelyétol kiilonbozo helyszinii tanulasszervezési mod, amelynek soran a tanulas a tanulok
aktiv, cselekvo, kolcsonosségen alapulo egyiittmiikodésére és kommunikdciojara épiil. A tanitds
tartalmilag és tantervileg egyardnt szorosan és szervesen kapcsolodik a valasztott helyszin
természeti, ember dltal létesitett és szociokulturalis kérnyezetéhez. Kiemelkedo nevelési
feladata a kérnyezettel harmonikus, egészséges életvezetési képességek fejlesztése, és a
kozosségi tevékenységekhez kotédo szocializacio.”

A fogalom hirom legmeghatarozobb kritériuma kozil az elso, hogy az erdei iskolanak
szorgalmi idGszakban kell megvaldsulnia, azaz tanitasi sziinidében szervezett programok nem
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tekinthet6k annak. A masodik kritérium, hogy az erdei iskoldnak mindenképp az iskola
székhelyétdl eltérd helyen kell megvaldsulnia. Példaul az iskola székhelyén szervezett témahét,
projekthét keretében tartott terepgyakorlatokat nem lehet erdei iskolanak nevezni. A harmadik
Jjellemzdje, hogy csak egybefliggben tobbnapos program lehet. A hivatalos erdei iskola
mindsitési dokumentum alapjan minimalisan 3 napot kell feldlelnie egy erdei iskolai
programnak. Az egymast kovetd napokra ugyanis azért van sziikség, hogy legyen elegend6 id6
az ,,ott 1ét”, a ,,mashol 1ét” élményét atérezni, atallni a helyszin kinalta tanulasi lehetdségekre,
rahangolddni a természet kozelségére (Lehoczky, 2002).

Az erdei iskolai tanulas hatékonysaganak okait Hortobagyi (1993), Békefi (2001), Lehoczky
(2002), Kovats-Németh (2010) a kovetkezOkképpen foglaltdk ossze:

» Az erdei iskola az iskola pedagogiai programjanak részét képezi és a helyi tantervi
tartalmak megvalésuldsat célozza. Onalld nevelés- és tanulasszervezési egység: sosem
oncéli és nem Otletszerd, hanem tudatosan tervezett tevékenység, amelyben
érvényesiilnek az iskola elfogadott nevelési célok és oktatasi tartalmak.

» Az erdei iskola élménypedagogiai szemléletet kivan. A programok ugyan a tanulok
aktiv, megismerd tevékenységeire alapoznak, de a megtanult tananyagnal fontosabb a
tanulds folyamataban, mint élményhelyzetben valo konstruktiv részvétel. Megtanulni
cselekedni, dontést hozni, értékeket felismerni a kdzosségben valo tevékenység altal
(projektszemlélet és kooperativ technikak).

» Kiemelkedd nevelési feladata a kornyezettel harmonikus, egészséges életvezetési
képességek fejlesztése; az ismeretszerzés folyamatat elsésorban a kooperativ tanuldsi
technikak, a projektmodszer alkalmazasa jellemzi.

» Az erdei iskola nem iskola az erd6ben, hanem olyan komplex projekt, amelynek
tartalmat és munkaformait az adott természeti és kulturalis kornyezet hatarozza meg.

» Aprogramra a gyerekeket fel kell késziteni, a program utan pedig az élményeket fel kell
dolgozni, a tanultakat sziikséges rogziteni, valamint az eredményesség vizsgalata és a
tanulok értékelése sem maradhat el, tehat az erdei iskola nem akkor kezdddik, amikor
az osztaly megérkezik a helyszinre és nem akkor zarul, amikor eljon onnan.

A 3. sz. melléklet 16. tablazata az iskola, az erdei iskola és a tdbor kozotti kiilonbségeket
foglalja ossze. (forras: Lampert-Kovecsesné, 2018)

Az erdei iskolaztatas hazai fellendiilése a 2000-es évekre tehetd, amikor tobb kormanyzati
intézkedés is segitette az erdei iskolaztatast. Minisztériumi egyiittmiikodések megvalosulasa,
torvények és rendeletek modositasa (OM, KvWM), pénziigyi tamogatasok megteremtése (Erdei
iskolai program 2003-2008), erdei iskolai mindsitési rendszer bevezetése. (Kovats-Németh,
2010:124) A tadmogatdsok hatdsara hazankban 2008-ban 209 erdei iskola miikddott: 33
erdészeti, 24 a nemzeti parkok fenntartasdban, 23 alapitvanyi, egyesiileti, 8 onkormanyzati, 121
erdei iskola pedig vallalkozadsban miikodott. A vallalkozadsban miik6dd erdei iskolak koziil 48
programot ¢és szallashelyet biztositott, és 73 csak szallashelyként funkcional (erdei
iskolaztatasra alkalmas épiilet). (Kovats-Németh, 2010:129) A pénziigyi tamogatasok
megfeleld elosztdsa érdekében, kialakitdsra keriilt az erdei iskolai mindsitési rendszer, amelyet
évek Ota a Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokdzpontok Orszagos Szovetsége iranyit. Az
adatbazisukban jelenleg192 erdei iskola szerepel, ezek koziil 104 mindsitett erdei iskola és 88
regisztralta csak magat mint erdei iskola. (kokosz.hu)
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Az erdei iskolak mitkddésére és ezzel a fennmaradasukra jelentds hatdsa van, hogy a kézponti
tantervi eléirasokban, és ezaltal az iskola pedagogiai programjaiban (helyi tantervekben)
megjelenik-e az erdei iskolai program. Ugyanakkor nem szabad elfeledkezni arr6l sem, hogy
az erdei iskolai program koltségét valakinek finansziroznia kell, és ha az erdei iskolai szerepel
a pedagogiai programban, akkor az hivatalosan a fenntartdo (allam/tankeriilet, egyhaz,
alapitvany) kotelezettsége. Az erdei iskoldk helyzetének és tevékenységének feltarasaval
foglalkozott Leskod Gabriella. Megallapitdsai tanulsdgosak, mert a hazai erdei iskolaztatas
statisztikdban nehezen kovethetd, a gyakorlatban viszont csokkent. (Lesko, 2018:74-77)
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5. Kornyezetismeret és Természetismeret tankonyvek vizsgalata

A tankonyvek az informacids tarsadalomban is kulcsszerepet jatszanak, mert a modern
tarsadalmak jelentds értéket képviselo szellemi és gazdasagi beruhdzasai, amelyeket napi
szinten hasznalnak az iskoldban, az otthoni tanulds soran vagy épp a tanorara felkésziiléshez. A
tankonyv a kulturalis javak kozvetitdjeként definialhatd, ezért egyfajta allami ideologiai
megjelenitéjeként is funkciondlnak, ezért tartalmuk mindig vitdk targyat képezik. (Dardai;
2014)

A tankonyvek elemzése kapcsan Dardai (2014) idézi a 1989-ben nemzetkozileg elfogadott
tankonyvmegitélés “konszenzusos minimumat” jelentd 6t alapelvet:

1. Tudomdnyos megfelelés (tévedéstél mentes, ismeretkdzvetitésen kiviil a megismerés
utjat és modszerét is tartalmazza).

2. Didaktikai standardok (vilagos didaktikai koncepcié; a tanulok életkori, pszichikus
sajatossagainak, értelmi és lelki fejlettségi szintjének figyelembevétele; megfeleld kép-
szoveg arany, multiperspektivikus megkozelités)

3. Elditélet mentesség (nem tartalmazhatnak olyan el6itéleteket, sztereotipiakat,
ellenségképeket, amelyek esetleg hamis altalanositasokra, rasszizmusra, agressziora,
vallasi és etnikai tiirelmetlenségre késztetnek, se képileg se szovegileg)

4. Transzparencia (legyen vilagos a szerz6i koncepcid: neveléstudomanyi pozicio,
tananyagvalogatas szempontjai, a felhasznalt szakirodalom stb.)

5. Megfeleld képretorika (a modern kor, és a tanulok megvaltozott vizualis kulturajanak,
szokasainak megfeleld legyen; a képek ne csak dekorativ funkcioval birjanak)

Az ot alapelv mentén tobb értékeld skala is sziiletett, melyekkel igyekeznek biztositani a
tudomanyos objektivitast a tankdnyvek birdlata soran. Az egyik Dardai (2014) altal javasolt
tankonyvbiralati szempontsor négy dimenzié mentén vizsgal: (1)szaktudomanyi szempontok;
(2)pedagogiai-didaktikai szempontok; (3) nyelvi szempontok és (4)konyvészeti szempontok.

A Ko6znevelési torvény (2011) 63. § (1) c. szerint a pedagogust munkakorével dsszefliggésben
megilleti az a jog, hogy a helyi tanterv alapjan, a szakmai munkak6zosség véleményének
kikérésével megvalassza az alkalmazott tankdnyveket... . A valaszthatosagot azonban
erdteljesen befolydsolja a 2013. ¢évi CCXXXII. torvény a nemzeti koznevelés
tankonyvellatasarol, amely csak a miniszter az altala kiirt nyilvanos palyazat keretében
kivalasztott tankonyvet engedélyez az iskolanak rendelni. (1.§ 6.)

E sajatos hazai tankonyvpiaci helyzet miatt erdsen lesziikiilt a valaszthatd tankdnyvek szama.
Nehéz wvalodi valasztdsi lehetdségrol beszélni, ezért vizsgilatom sordn én is egy
tankonyvcsaladot vizsgaltam, amely a Nemzeti Kdznevelési Portalrol letolthetd, és az
Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutatd és Fejleszté Intézete fejlesztett. Ezek az un. 0j
generacios Kornyezetismeret (1-4. osztaly) tankonyvek és munkaflizetek, valamint a
Természetismeret (5-6. osztaly) tankonyvek és munkafiizetek, amelyek kezdetben kisérleti
tankonyv elnevezéssel indultak, de a kiprobalasuk utani kritikdk alapjan modositottak a
tartalmukat. 2016-ban mar vizsgaltam 6ket, az erdé témakor kapesan tapasztalt problémakrol
az Orszagos Erdészeti Egyesiilet Erdészeti Erdei Iskolak Szakosztalydnak felkérésére be is
szamoltam az eredményekrol.

A mostani elemzés soran megallapitottam, hogy a kritikak hatasara fontos modositasokat
hajtottak végre, tobb targyi tévedést is javitottak, illetve az 1. és 2. évfolyamos kdnyvek
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képanyagat, illusztracioit jelentds mértékben javitottdk, amelyet a tandri kézikonyvek bevezetd
részében kiilon ki is hangstlyoztak a készit6k. Ennek ellenére maradtak még komoly hibak.

A kisérleti tankonyvek elemzése soran alapvetden az altalam feldolgozott harom témakorre
fokuszaltam, de atnéztem a tobbi tankdnyvi fejezetet is, mert ott is lehetnek témakori
kapcsolodasok. Vizsgalatom elsé célja az ,,Ember a természetben” curriculum-tervben szerepld
fenntarthatosaggal kapcsolatos témakordk és modszerek megjelenésének volt. A tantervek
vizsgalata soran megallapitast nyert, hogy a tantervi eléirasok t6bb esetben tul dltaldnosak (pl.
lakohelyhez kozeli életkozdosség megismerése), maskor pedig nem egyértelmiien eldontheto a
tantervirok modszertani szandéka (pl. megfigyelések esetében nem egyértelmii, hogy terepi
megfigyelést vagy tantermit vdarndnak el). Tovabbi probléma volt még, hogy az Ember és
természet miiveltségi teriilet, illetve a Kornyezetismeret és a Természetismeret tantargy
bevezetd fejezeteiben megfogalmazott modszertani ajanldasokat a késziték nem érvényesitették
a konkrét tantervi eldirasokban, valamint javasolt tanulasi kornyezeteket (pl. projekt, erdei
iskola) sem nevesitették a fejlesztési feladatok kozott. Ugy gondolom, a tankdnyvek tisztazni
tudjak ezeket a problémakat, mert a tantervi eldirasok konkrét megvaldsulasat segitik.

A vizsgdlatom madsodik célja annak megallapitasa volt, hogy a tankonyvekben szerepld
ismeretanyag ¢és feladatok alkalmasak-e arra, hogy az ,,Ember a természetben” curriclum-
tervben szerepld feladatoknal segédanyagként felhasznalhatok legyenek, ellenkezd esetben
nekem kell forrasanyagot biztositanom a pedagogusok ¢és a gyerekek szamara.

A vizsgalat modszere a dokumentum elemzés volt, amelyet kulcsszavas kereséssel végeztem el.
A témakoroket probaltam tobbféle keresd kifejezéssel €s a szovegkdrnyezet értelmezésével
lefedni, mert a tankdnyvi feladatokban a valasztott témakorok nem feltétleniil a tudomanyos
megnevezéssel vagy a keresésben hasznalt kulcsszavakkal szerepelnek (pl. biodiverzitas).

Vizsgalt évfolyamok: 1-6. évfolyam, mert a ,,Ember a természetben” curriculum-terv is ennek a
korosztalynak késziilt.

Az Gjgeneracios tankonyvek médszertani szempontu vizsgalata:

A modszertani szempontu elemzéshez a tantervi vizsgalatoknal (4.1.3.1. fejezet) mar ismertet
modot alkalmaztam, amely Kovats-Németh Maria (2010) altal Osszeallitott moédszertani
rendszert vette alapul, amely a modszereket 3 csoportba rendezte (1. személyes célok
megismeréseét elosegité modszerek; 2. Az ondllosagot, kreativitast, kutatast elosegito
modszerek; 3. Az egyiittmiikodeést feltételezo modszerek.

A vizsgalat érvényessége ¢és megbizhatosaga érdekében a modszereket nem csak az
elnevezésiikkel kerestem, hanem olyan kifejezéseket is alkalmaztam, amellyel a modszerek
megjelennek a tankonyvi feladataihoz kapcsolodd utasitdsokban. Példaul: Osszehasonlitas,
hasonlitsd dssze, milyen kiilonbségeket veszel €szre; magyarazat, magyarazd el, értelmezd, mit
jelent.

A dokumentumelemzés alapjan a kovetkezd eredményeket kaptam:

Az 1-6. évfolyam Kornyezet- és Természetismeret tankonyveinek elemzése soran 23 modszert
talaltam, amelyek modszertani megoszlasat a 10. dbra mutatja. Az abrabol latszik, hogy a
Kornyezet- és Természetismeret tantargy jellegébdl fakadoan a leggyakrabban alkalmazott
modszerek az onallosagot, kreativitast és kutatast segitd modszerek (6sszes modszer 60%-a),
azonban szdmomra meglepd adat volt, hogy az egyiittmiikodést feltételezd modszerek nagyon
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alacsony szamban fordultak el. Ugyan tobb utasitas megfogalmazasa tobbes szamban tortént
(beszéljétek meg, vitassatok meg stb.), azonban csak 15 alkalommal taldltam olyan pontos
utasitast, amely a csoportos tanuldsszervezést irta eld a frontélissal szemben.

A mddszercsoportok megjelenési aranya a tankonyvekben
(1-6. évf)

4%

= Onalldsagot, kreativitast, kutatast
elGsegité modszerek

= személyes célok megismerését
el6segité modszerek

egylttmUkodést feltételezé
mddszerek

10. dabra: A harom modszercsoport megjelenési aranya a Kornyezet- és Természetismeret
tankonyvekben

A moddszerek szama évfolyamonként
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W mddszerek szdma 129 113 219 135 138 109

11. dbra: A modszerek szama évfolyamonként

A 11. abrabol latszik, hogy kiugroan a legtobb modszert a 3. osztasosoknak késziilt tankonyv
tartalmazza, a tobbi konyvben talalhaté modszerek ennek a szintnek épp hogy atlépik a felét.

A személyes célok megismerését elésegitd modszerek esetében a beszélgetés (124 alkalommal)
, magyarazat (84), szemléltetés (43) és a vita (40) voltak a vezetdé modszerek. (4. sz. mellékelt
41. abra)

Az énallosagot, kreativitast és kutatdst segité modszerek kozill az Osszehasonlitas (86
alkalommal), a kutatas (83), a megfigyelés (73), az alkotas (69), a kisérlet (48) és a gytijtés (44)
volt a leggyakoribb. (4. sz. mellékelt 42. abra)

Az egyiittmiikodést feltételez6 modszereket a kooperativ eljarasok (15 alkalommal), a
szerepjatékok (8) és a projekt (8) képviselte, de eléfordulasuk rendkiviil elmarad az el6z6 két
csoportban leggyakrabban eléforduld modszerekéhez képest. (4. sz. mellékelt 43. abra)

A (4. sz. mellékelt 44. abra) Osszesitett diagramon lathatok csokkend sorrendben a
leggyakrabban eléfordulo modszerek.

4. sz. mellékelt 45. abra a személyes célok megismerését eldsegitd modszerek eldfordulasat
mutatja évfolyamonként. A diagrambol két dolgot emelnék ki. Az egyik, hogy a beszélgetés
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modszerének eléfordulasa az évek eldrehaladtaval jelentdésen csokken, ezt némiképp
kompenzalni tudja a magyarazat, amelynek gyakorisaga csak kisebb mértékben esik vissza. A
masodik: nagyon kevés alkalommal szerepel a vita, 5-6. évfolyamon szinte teljesen eltiinik (1-
1 alkalommal). Pedig ebben az életkorban mar van a gyerekeknek annyi ismeretiik és
tapasztalatuk, hogy ki lehetne kérni vagy litkoztetni lehetne a véleményiiket. A fenntarthatosagi
témak (kornyezet- és természetvédelem) kivald lehetdségeket kindlnak erre, még sem
hasznaljak ki ezt a szerzok.

4. sz. mellékelt 46. abra Az 6nallésagot, kreativitast, kutatast elosegité modszerek eléfordulasa
abranal jol lathatd, hogy a kordbban ismertetett leggyakoribb modszerek nagyjabdl azonos
mértékben fordulnak elé 1-6. évfolyamon. A legfontosabb kritika ezzel a médszercsoporttal
kapcsolatban, hogy elfogadhatatlanul kevés terepi ismeretszerzést tartalmaznak (az iskola
udvar is alig szerepel), nem is értem, hogyan lehet kornyezet- és természetismeretet Ggy
tanitani, hogy kozben a kdzvetlen tapasztalatszerzés alig valosul meg. Emellett nagyon kevés
mérés fordul eld, amely viszont pont a matematika oktatashoz biztositana gyakorlati
feladatokat, ezzel novelve a matematikai feladatok valos élettel valo osszekapcsolasat.

4. sz. mellékelt 47. abra Az egyittmikodést feltételez6 modszerek évfolyamonkénti
el6forduldsat mutatd dbrabol a projektmodszer rendkiviil ritka eléforduldsat tartom jelentdsnek.
Csak harmadik (4 esetben) és 6todik. évfolyamon (2 esetben) javasoljak a tankOnyv szerzéi a
projektekben valo tevékenykedést.

Modszertani szempontbdl tehat a tankonyvek sokféle modszert alkalmaznak, amelyek koziil a
megfigyeléshez, 6sszehasonlitashoz kapcsolodd beszélgetések, magyarazatok kapcsolodnak,
de szép szammal jelen vannak az alkotassal, gytjtéssel, kisérlettel megoldhato feladatok is. A
vita, a terepgyakorlatok, tanulmanyi kirandulasok és projektek szamat feltétleniil sziikséges
emelni, mert ezek a tankonyvek legnagyobb modszertani gyengeségei.

Az Gjgeneracios tankonyvek tartalmi szemponti vizsgalata:

A tartalmi vizsgalat soran eldszor azt néztem meg, hogy a tanterveknél mar vizsgalt
fenntarthatosadggal kapcsolatos kifejezések mennyiszer fordulnak eld az 1-6. évfolyamos
tankonyvben. Sajnos alig taldltam ilyen kifejezéseket, mert a fenntarthatosag, fenntarthato
fejlodés kifejezések teljesen hianyoznak (a kozponti tantervekben 12 alkalommal fordul eld), a
kornyezetvédelem, kornyezettudatossag eldforduldsa elenyészé (2 ¢és 1 alkalom). A
természetvédelmet kilencszer, a takarékossadgot tizenegyszer taldltam meg. A felelosség
kifejezés kétszer jelenik meg, de egyik sem fenntarthatdosaggal kapcsolatban, hanem baratok és
egészség témaban. (4. sz. mellékelt 48. abra)

Ezt kovetéen azt vizsgaltam, hogy az ,.,Ember a természetben” curriculumban feldolgozni
kivant harom kornyezeti probléma, megjelenik-e a tankonyvekben, és ha igen, akkor milyen
gyakorisadggal. Ehhez a 17. tablazatban szerepld kulcsszavakat hasznaltam.

Szomort tény, hogy egyik tankonyvben sem szerepelt az erdei iskola kifejezés. A kulcsszavas
keresés alapjan a harom témakor az alabbi gyakorisaggal (alkalommal) jelent meg a
tankonyvben.

A harom témakor (biologiai sokféleség, tulfogyasztas, erdd) megjelenési aranyait az 1-6
évfolyamon Kdrnyezet ismeret és Természetismeret tankonyveiben 4. sz. mellékelt 49-51. abrai
foglaljak ossze. A vizsgalatom alapjan megallapithato, hogy a tankdnyvekben a biodiverzitas
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témakor a leghangstlyosabban a 4. évfolyamon szerepel, a talfogyasztas szinte holtversenyben
az 1., 3. és 5. évfolyamon, mig az erd6 témakor a 6. évfolyamon kap jelent6sebb teret.

A harom témakor egyértelmien beazonosithaté megjelenései az 1-
6. évfolyam Kornyezetismeret és Természetismeret tankdnyveiben

12
10
8
6
4
’ i
i -
1. osztaly 2. osztaly 3. osztaly | 4. osztaly 5. osztaly 6. osztaly
M Biodiverzitas 8 7 8 1 7 2
M Tulfogyasztas 8 7 8 1 7 2
Erdd 1 1 2 5 4 11

M Biodiverzitds M Tulfogyasztas Erdé

12. abra: A biodiverzitas, tulfogyasztas és erdo temakor egyértelmiien beazonosithato
megjelenései az 1-6. évfolyam Kornyezetismeret és Természetismeret tankonyveiben

Osszegezve: Az elmilt években a tankdnyveket ért kritikdk ellenére véleményem szerint a
Kornyezetismeret (1-4. o) és Természetismeret (5-6 0.) tankdnyvek alapvetden alkalmasak a
két tantargy oktatasara, azonban a modszertani vizsgalat ramutatott arra, hogy az igazan
jelentds kozvetlen tapasztalatszerzést €s élményt biztositdé modszerek (projekt, terepgyakorlat)
szinte alig fordulnak eld. Véleményem szerint a fejlesztésiik mar emiatt is sziikséges, mind
tartalmi, mind moddszertani szempontbol. Ezekre a tankonyvek elemzése soran kitérek. A
fenntarthatosagi témakorokkel kapcsolatosan elmondhatd, hogy a tankényvek szemlélete
alapvetéen megfelel a jelenkor elvarasainak (kiilonosen a 3-4. osztdlyos tankonyvek),
szemléletében az élet, a kornyezet, az emberiség kulturalis 6rokségének védelme dominal,
0sztonozi az értékmegdrzést, ugyanakkor nem vagy alig nevesiti ezt (fenntarthatdsag hidnyzik,
kornyezetvédelem alig jelenik meg a kifejezések kozott). Amit feltétleniil javitando hibanak
tartok, hogy a hulladék témakor szinte minden évfolyamon a szelektiv hulladékgyiijtést6l indul,
nem pedig a hulladékképzddés megelézésével. Erthetd, hogy a kisdidkoknak a szelektiv
hulladékgytijtés érdekesebb, konnyebben megfoghat6 téma, de az évek eldrehaladtaval eld kell
kertilnie a megeldzés fontossaganak.

A szerzok fontosnak tartjak, hogy a tanulokat megnyerjék a tanulashoz, sok témahoz tovabbi
tanulasra, t4jékozodasra 0sztonz6 feladatokat, irodalomajanlasokat adnak ezzel 6sztondzve az
onfejlesztést, az 6nalld ismeretszerzést €s a kutatas iranti kedv kialakulasat. Példaul: 3.0:55.0:
Ismerd meg Jean Cuvelier: Kutyabeszéd cimii kényvét! Megtudhatod beldle, hogy mit szeretne
mondani gazdajanak a kutya.

A szerz6k a harmadik osztalytél folyamosan odafigyelnek arra, hogy interneten elérhetd
tartalmakra is felhivjak a figyelmet. Ennek egyik pozitiv oldala, hogy hiteles informaciokat ado
honlapokat ajanlanak (pl. energiakaland.hu), ezzel segitve a didkokat az internetes
informacidaradtban a hiteltelen informaciok kisziirésére. Emellett példat adnak arra, hogy az
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internetet is lehet értelmes célokra hasznalni, ahol sok olyan informaciohoz juthatnak, amely
érdekli Oket, de a kornyezetismeret Ordk sziikos keretében nincs lehetdség érdemben
foglalkozni.

A tananyag kivalasztasa a tudomanyossag kritériumainak megfelel, a tananyagban szerepelnek
a friss tudomanyos ismeretek és modszerek is, kiilondsen a magasabb évfolyamok felé haladva.
A tananyag felépitésében a problémacentrikus tanitas és tanulds véleményem szerint a 3. €s 4.
osztalyos tankonyvben jobban sikeriilt, mint az 5. és 6. osztalyosnal, mert azokban a témainditd
kérdések tobbszor nem valddi problémat takarnak, inkabb csak az eldzetes tudast mérik fel. (4.
sz. mellékelt 52-53. dabra)

A tananyaghoz valasztott képek, abrak, térképek, mindségével az 1-2. osztalyos tankonyvben
karikataraszeriien megjelené allatok miatt vagyok elégedetlen. Ezek a rajzok egy
mesekonyvben elfogadhatok, azonban kornyezetismeret konyvekben a miivészi értéket hattérbe
kell szoritania a pontos, hiteles abrazolasnak.

A tovabbiakban az egyes évfolyamok tankonyveiben az ,,Ember a természetben” curriculum-
terv harom témakorének megjelenését vizsgalom, illetve mutatom be.

5.1. Kornyezetismeret 1. osztalyos tankonyv
Szerzok: Lénartné Pota Erzsébet — Toth Erzsébet
Tudomanyos szakmai lektor: dr. Csorgd Tibor; Pedagégiai lektor: Venczelné Gulyas Edit

A megtekintet tankonyvek koziil a legkevésbé az 1. és 2. osztalyos konyvvel voltam elégedett,
foképp az illusztracios anyag (korabban kifejtettem) és a tananyagtartalom minésége miatt.

Habar a 2016-os vizsgalatom oOta sokat valtozott a képanyag, de még mindig sok a
karikaturaszerii rajz (4. sz. mellékelt 54. dbra)

Az elsO osztalyosok esetében vannak olyan feladatok, amelyek tulzoak és értelmetlenek,
raadasul meghaladjak az elsés gyerekek fejlettségi szintjét. Leginkabb a fontosabb ismereteket
Osszefoglalo emlékeztetdk ilyenek, ahol nagyon sok hosszli vagy dsszetett mondat szerepel,
amit egy épp olvasni tanul elsds nehezen tud még értelmezni. (4. sz. mellékelt 55. abra) Arrdl
nem is beszélve, hogy ezeket sokszor be kell tanulniuk a gyerckeknek, amivel elveszik a
kedviiket a tantargytol. A tanité alapvégzettségembdl fakadodan tisztdban vagyok azzal, hogy
ebbbl a targybol is értékelni kell a gyerekek tudasat, de nem biztos, hogy pl. az id6jarasi elemek
bemagoltatasa a legfontosabb ismeret egy elsds tanulonak.

De j6 példat ad az (4. sz. mellékelt 56. abra)is, amelyben azonos témaban (telepiilések) az 1. és
3. osztalyos tankonyvbol szarmazo Osszefoglald szoveget emeltem ki. Nincs jelentGsebb
kiilonbség a két szoveg nehézségében, mikozben a gyerekek kozott 2 év a korkiilonbség, ami
ebben az életkorban még szamottevo.

Ertelmetleniil felesleges ismeretet tartalmaz példaul a nemzeti parkokrél sz616 rész, amely 1.
osztalyosoktol varja el, hogy ismerjék hazank 10 nemzeti parkjat és szoveg alapjan felismerjék
azokat. Olyan szdveg alapjan, amit nem is érthetnek, illetve nehéz elmagyarazni nekik (pl. 66.0.
Aggteleki-karszt).

Biologiai sokféleség temakor megjelenése: A szakkifejezés megjelenése nélkiil a természet
¢vszakonkénti valtozasa, €s a hazi és vadon ¢l allatok ismertetésében jelenik meg. A
madarvédelem példaul a téli madaretetés kapcsan szerepel, de a beporzokrol nincs sz6.
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A tananyag nem mentes a szakmai pontatlansagoktol, olykor vitathato allitasoktol. Nagyon
komoly hibanak tartom a konyv végében szerepld képanyag madarakra vonatkozd részét:
pontatlan vagy hibas fajnevek, raadasul nalunk elé nem fordul6 madarak fotdjaval abrazolnak
hazai fajokat. Példaul: Vadon €16 allatok melléklet: név: harkaly — kép: karolinai kiilld, nem él1
nalunk csak E-Amerikédban; nem vorosbegy, hanem vandorrigd; nem sargarigd/aranymalinko,
hanem afrikai feketefejli sargarigd; nem veréb, hanem koronas verébsarmany. (4. sz. mellékelt
59. abra) Tulfogyasztas témakor: a takarékossag jelentdségében, illetve a hulladék témakorben
jelenik meg, de a szelektiv hulladékgytijtést helyezi a kozéppontba a megeldzéssel szemben,
Energiatakarékossag: Nézd meg jol a lakds minden helyiségét! Adj tandcsot, hogyan
takarékoskodhatnanak az energiaval a haz lakoi! Ti hogyan takarékoskodtok az energidaval
otthon? Mondd el! Ajanlas: Mi micsoda sorozat: Miért vonjik ki a hagyomdnyos
villanykortéket a forgalombol? (4. sz. mellékelt 57-58. dbra)Az utols6 feladat véleményem
szerint nem elsds gyereknek valo.

Erdo témakor: Az erdd témakor csak a természet évszakonkénti valtozasanal jelenik meg,
illetve a 20. oldalon (4. sz. mellékelt 60. abra) egy olyan képpel, amelyen a kivagott fak tonkjei
mellett szerepld kérdés sugalmazza a favagas veszélyeit az ¢lovilagra.

Osszefoglalva: az elsé osztalyosok tankonyvében mindharom altalam feldogozott téma
megjelenik, tobbnyire a gyerekek értelmi szintjének megfeleléen, de egyszertsiteni kell a
szovegeket, feliil kell biralni feladatokat (pl. nemzeti parkok), illetve a hulladék témakorben a
megeldzést hangstulyozni. A képgytijtemény hibainak javitdsa nem varhat.

5.2. Kornyezetismeret 2. osztalyos tankonyv
Szerzok: Laar Gyorgyi — Toth Erzsébet — Tothné Mess Erika:
Tudomanyos szakmai lektor: dr. Csorgé Tibor; Pedagégiai lektor: Venczelné Gulyas Edit

A masodik osztalyosok tankonyve témakorokben jelentds atfedést mutat az elsds tankdnyvvel,
de a témak ismeretanyag-tartalma béviilt. Az 6sszefoglalok tartalmat ebben a tankonyvben is
tobb esetben vitatom. Példaul (4. sz. mellékelt 61. dbra) szereplé allitas esetében
megkérddjelezhetd, hogy a targyak nem képesek dnmagukban valtozasra. Egy 8-9 éves didk
egészen biztosan taldlkozott mar megromlott étellel (kiszéradt kenyér), téli allas soran
leeresztett biciklikerékkel.

Biologiai sokféleség témakor megjelenése: Ismét szakkifejezés megjelenése nélkiil szerepel
(nem hiba), a hangsulyt az allatvilag megismerésére, kiillonbdz6 szempontu csoportositasara
helyezték a szerz6k (pl. hazkoriili allat, rovarok, emlsok stb.), nem pedig a védelmiikre.
Megjelennek a vadon €16 ehetd termésii novények, és a vadon €16 gydgyndvények is. A 13.
abra a tankonyvben 40. oldalon egy példa a sokféleség megjelenése

Ehhez a témakorhoz tartozik az egész konyv legértelmetlenebb feladata egy képzeletbeli
allatkert tervezése (62-63. oldal). Ugy vélem, ez egy teljesen felesleges feladat, mert semmi
valos haszna nincs: nem késziil el valdjaban, nincs eredménye. Gyerekként biztos
megkérdezném, hogy akkor minek? Raadasul az egyik utasitas igy hangzik: ,,Mindegyik allattal
foglalkoz6 csoport figyeljen arra, hogy a ra bizott allatok zavartalanul és biztonsdagban éljenek
a fogsagban!” Kétlem, hogy jo nevelési elv, hogy batoritsunk gyerekeket arra, hogy fogsagban
tartsanak vadon €16 allatokat, mikdzben a természeti sétak alkalmaval folyamatosan azt tanitjuk
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a didkoknak, hogy az ott rovarfogdval befogott és megvizsgalt allatokat kotelezd szabadon
engedni. Sajnos ez a feladat 6todik osztalyban megismétlodik.

Nevezd meg az élolények csoportjait!
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A feladatnak egyetlen pozitiv oldala, hogy a didkok csoportjainak ©nalld ismeretszerzést
(kutatast) kell végezniiik. Sokkal értelmesebb lenne ez a feladat egy madarbarat (rovarbarat)
kert tervezésével, amit utana akar meg is lehet valositani az iskola udvaran. Valodi eredménnyel
végzddo, természetvédelmi szempontbdl is vallalhatod értelmes tevékenység, élményt és Gromet
okoz6 eredménnyel.

Tulfogyasztas témakér: a tudatos vasarlas, kornyezetvédelem és a vizszennyezés (oldodas
témakor) jelenik meg. Sajnos sem a tudatos vasarlasndl, sem a kornyezetvédelemnél nem
jelenik meg a hulladékkeletkezés megeldzése, egyediil a pazarlast emelik ki a szerzok.

Erdd témakor: Az erd6 témakor teljesen hianyzik, csak egy képen szerepel erd6, az is a
kornyezetszennyezés kapcsan. (4. sz. mellékelt 62. abra) Abszolut elhibazott a képvalasztas:
kornyezetszennyezésr6l szol az 5. feladat, de a képen nincs semmilyen szennyezés (pl. eldobalt
szemét); helyette két kivagott fa tonkje az eldtérben, a hattérben erdo, a kép kozepén pedig talan
a tarvagas eredménye. A kérdés, hogy mit akar ilizenni a kép: a fak kivagasa
kornyezetszennyezés? Ennél viszont ez a kérdés bonyolultabb, ezért vagy a képet sziikséges
lecserélni vagy a témat arnyalni (fenntarthat6 erdégazdalkodas vs. erdéirtas)

Kozvetetten erd6hdz kotheto a (4. sz. mellékelt 63. abra) oldalon megjelend fa mint természetes
anyag, de sajnos a barkacsolasnal csak a hurkapalca szerepel. Komoly hiba a fa ¢letkoranak
kiszamitasat bemutatod feladatnal, hogy masodik osztalyosokkal torttel vald osztast ismertet,
amely még b6ven meghaladja a didkok szamolasi képességeit. Ugy gondolom, ez még egy
felesleges ismeret (a szdmologép és a felndtt segitsége ellenére is), ebben az életkorban az
évgylriik szamolasa is elegendd. A tortekkel vald osztas megtanulasa idején lehet majd ezt a
matematikai tudast gyakorolni egy természetismereti feladaton (in. transzferalhato tudas).

A masodikas tankdnyvben hidnyoznak a tantermen kiviili tevékenységek, még az iskola udvara
sem szerepel javaslatként. megfigyelés, Uj tanulas kornyezetre (erdei iskola, mazeum, allatkert
sth.) nincs javaslat. Az allatkert is csak a korabban emlitett képzeletbeli allatkert tervezésénél
szerepel.
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5.3. Kornyezetismeret 3. osztalyos tankonyv

Szerzék: Buzasi Eva, Néder Katalin, Tothné Mess Erika

Tudomanyos-szakmai szakérté: Saly Erika; Pedagégiai lektor: Venczelné Gulyas Edit,
Nagy Ildik6 Orsolya

Véleményem szerint a harmadik évfolyamtol tartalmilag és modszertanilag jobban atgondolt
konyvek késziiltek, amelyekben megjelenik az Onszabalyozo tanulashoz kapcsolodo
modszertani szemlélet.

A tankonyv modszertanilag valtozatos, ezen feliil négy alkalommal tesz javaslatot projektek
készitésére ugy, hogy otleteket is ad a lehetséges feladatokra, segédanyagokat is biztosit,
amellyel (a curriculumhoz hasonldéan) megkdnnyiti a tanité oktatd munkdjat. A Kalendarium
projektben megjelennek a zold napok is, de csak felsorolas szintjén, érdemes volna ajanlast
tenni ezek kiilon megilinneplésére.

A konyv sok orai tevékenységet biztosit a didkoknak, szerepelnek benne kapcsolodasok mas
tantargyakkal (pl. matematikai feladatok), tovabba ebben a konyvben jelenik meg el6szor a
fogalmi térkép (gondolat térkép) készitésének javaslata (sajnos csak kétszer). A tandri
kézikonyv un. szofelhOk készitését is javasolja tobb témanal (pl. Nap, hazank domborzata 61.
abra)

armvek ...

fénvforras aizek
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15. dbra: Kornyezetismeret tandri kézikonyv 3-4.0: 104 és 111.0.. szofelhdk

A sz6felhé hasznossagat nem lehet egyértelmiien eldonteni, mert a formaja és az azt alkotd
hivoszak segithetik a tanuldst, azonban, mint hazank domborzata esetében is latszik,
megtéveszto is lehet. Nagyjabol a Balaton helyén talalhato a ,,vizek” kifejezés, a Kisalfoldnél
az ,,alfold”, tehat azt az érzetet keltheti a didkban, hogy a szavak a tajegységeknek megfelelden
elhelyezettek, de a Dunantuli-dombsag, Mecsek helyén hatalmas ,,alfold” felirat mar
megtévesztd. Véleményem szerint, ahol a szofelhd megtévesztd lehet, érdemesebb a fogalmi
térképeket (fiirtdbra, fadiagram/rendezett fa stb.) alkalmazni.

Biologiai sokféleség témakor megjelenése: A kert, a szantofold, a vizpart a {6 teriiletek, de
megjelennek a vadon é16 és hazi allatok is, koztikk a haszonallatok. Kiilon 6rém szamomra,
hogy foglalkozik a mézel6 méhvel (4. sz. mellékelt 64. abra), mint haszonallattal, és az egyik
feladat pont a méhek kipusztuldsanak veszélyeit targyalja. Itt lehetne helyi tartalmat (szabadon
felhasznalhato 10%-os Orakeret) beilleszteni (kapcsolodasi pont a curriculum-tervvel), mert a
szoliter méhfajok nem szerepelnek a tankonyvben.

A vizparti terepi vizsgalatoknal a konyv a didkokkal a viz fizikai tulajdonsagait vizsgaltatja, de
az is csak a szagra, atlatszosagra, iiledékre vonatkozik, nem szerepel benne a hdémérséklet.
Pontositast igénylo feladat a viz sebességének megallapitdsara vonatkozo 2.f. feladat. Utasitas
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1.: almét vagy botot dobjanak a vizbe. Elelmiszert, szerintem, semmiképp ne dobaljunk a vizbe!
Utasitas 2.: mérjék meg, hogy 10 mp alatt mennyit Gszott lefelé a targy, majd ez alapjan
értékeljék, hogy a: gyors folyasu; b: lassu folyast. Vajon, mi szamit gyorsnak?

Kevés figyelem harul a vizi és vizparti ¢lovilagra igy a biologiai sokféleség nem eléggé
hangsulyozott, valamint kevés segédanyagot ad a kiilonb6z6 vizsgalati eljarasokhoz (66-67.0.)

Tulfogyasztas témakor. a 3. osztalyos tankonyvben az ehhez tartozd tartalmak a
,,LTakarékoskodj az energiaval!” témakdrben szerepelnek és a viz, papir, energia, hulladék koré
épul fel, de megjelenik a klimavaltozas is.

A 38-39. oldalon szereplé Kidobni vagy kiilonvalogatni fejezetben egy feladat érinti a hulladék
keletkezésének megeldzését, az is csak egy felsorolas, mikozben a mar megtermelt hulladékok
kezeléshez 5 feladatot allitottak dssze a szerzOk. Pozitivum ,,A tudatos vasarlo 12 pontjanak™
ajanlasa, de kiilon feladathoz nem kothetd. Csak ismételni tudom magamat, amikor azt irom, a
megeldzés fontossagaval kell kezdeni.

A papirral foglalkozo6 tananyagot én nem a ,,Takarékoskodj az energiaval!” részben oktatnam,
hanem , ahogy a curriculum-terv esetében is, az erd6 témakdorbe illeszteném be. A tananyag
egyébként a papir utjat (az erd6tél), a papirmeritést, és a takarékossag a papirral elemeit fogja
at, szerintem egy nagyon jol sikeriilt tananyag.

A globalis kornyezeti problémak koziil az éghajlatvaltozéas pontosabban a globalis felmelegedés
szerepel egy fogalmi térképpel (16. abra), amellyel kapcsolatban beszélgetést javasolnak a
szerzOk, illetve azt, hogy a didkok valasszak ki, mit tudnak ezek koziil megvaldsitani. Ezt azért
tartom jonak, mert példat adnak arra, hogy gyerekként is tehetnek valamit a klimavaltozas ellen.

Véleményem szerint a takarékossag/tulfogyasztas témakorben befért volna az 6koldgiai
labnyom is, mert nem szerepel sem als6 sem a felsé tagozatos tankonyvekben.
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16. abra: Klimavaltozas fogalmi térkép (3. évf. 70-71.0)
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A szerzék a ,,Lakokornyezeted” témanal javasoljak az 6rom-banat térkép készitését (4. sz.
mellékelt 65. abra), hogy a tanuldk gytijtsék Ossze a telepiilésiik 6romre és banatra okot adod
helyszineit. A megvalositas leirasat a tankonyvben nem mellékelték, a tanari kézikonyvben
azonban két szakmai anyagot is ajanlanak. Ezek koziil az egyik egy altalam Osszeallitott
prezentacid, amely a curriculum-tervben is szerepeld, vezetésemmel megvalositott ,,Kisbacsa
orom-banat térképe” projektet mutatja be, amelyben egy megvalositasi leiras is szerepel. (36.
0: https://prezi.com/wkiisbbucigx/orom-banat-terkep-keszitese/)

Erdé témakor csak érintdlegesen szerepel ebben a tankonyvben (hazank nagytajai), de ezt nem
feltétleniil latom problémanak, mert a 4. évfolyamon majd nagyobb teret kap. Uj tanulas
kornyezetben végzett gyakorlatra csak az erdei sétat és a vizparti vizsgalatokat ajanlja a kotet,
de az erdei iskola ismét kimaradt a javaslatok koziil.

5.4. Kornyezetismeret 4. osztalyos tankonyv

(szerzoket és lektorokat a konyv kiilon nem nevesiti)

A negyedik osztalyos konyv esetében kisebb mddszertani valtozatossagot tapasztaltam a 3.
osztalyoshoz képest. A kerettantervbdl valo kimaradas ellenére szerepel a tankonyvben az erdd
témakor, de itt sem tesznek a készitok javaslatot erdei iskola vagy erdégazdasag felkeresésére,
szerintem ez hatalmas hiba. Egy alkalommal javasol mizeumlatogatast, a terepi foglalkozason
kiviil mas 10j tanulasi kornyezet nem jelenik meg.

Biologiai sokféleség téemakor megjelenése: A tankonyvben leginkabb a hazai tajegységekhez €s
az egyes ¢lohelyekhez (erdd, mezd, vizek) kapcsoloddan szerepel, mar megemlitve a
sokszintiséget mint értéket (70.0) A sokféleséghez kapcsolhatok a konyv Vilagorokséget és
hazai nemzeti parkokat feldolgozo fejezetei is.

Tulfogyasztas téemakor:. A tulfogyasztas témakor a 4. osztalyos konyvben keriilt hattérbe, de ezt
kompenzalja a 3. osztalyos tananyag

Erdo téemakor: Az erdd a tankOnyvben 4 oldalt fog at (30-34. oldal), amely meglepden
naprakész informaciokat tartalmaz. Foglalkozik pl. az erd6tiiz kérdésével, amely napjainkban
kiemelt probléma (kiadvanyok, Erd6k Hete téma, tajékoztatod cikkek sora). Végre pontos adat
szerepel a hazai erddsiiltségrél, de sajnos az megint kimaradt, hogy a hazai erddtertilet
novekszik, tovabba az erdészek munkajanak fontossaga Kimaradt. A 31.0./5. feladat a
kovetkez6 mondatot tartalmazza: ,,4 természeti katasztrofaknal is nagyobb bajt okozhat az
ember. A felelotlen gazdalkodas és a kornyezetszennyezés az erdokben maradando karokat
okoz.” Mivel végig hazai erdokrol volt szo, ezért tévesnek tartom azt a kijelentést, miszerint a
hazai erddgazdalkodasra a felel6tlenség lenne a jellemzd. Sajnalatos tény, hogy az erdd szintjei
koziil hianyzik a gyepszint. (4. sz. mellékelt 66. abra)

A konyvben ajanlas talalhato egy erdei turara (64-66.) is, de a javasolt feladatokkal nem igazan
lehet az erd6 €16 vilagat rendesen megismerni, pedig az erdépedagogia talcan kinalja azoknak a
természetismereti jatékoknak, vizsgalatoknak a sorat, amelyek tokéletesen beilleszthetok
lennének ebbe a javasolt tiraba. Ezért indokolt lenne egy részletes tanttira leiras a pedagdgusok
részére, amely érinti az erdd valamennyi szintjét, az erdészek munkajat megismertetd terepi
feladatokat, tovabba olyan kiilonboz6 érzékszervek hasznalatat igényld jatékokat, amelyek
szerepét a német erdopedagdgia a rendkiviil talalé ,,Waldfiihlen” kifejezéssel ir le, azaz
érezni/érzékelni az erddt. Pl szaz1abu jaték, denevér vadaszata, az én fam stb.
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5.5. Természetismeret 5. osztalyos tankonyv

Szerzok: Kropog Erzsébet, Lang Gyorgy, Mandics Dezs6, Molnar Katalin, Uténé Visi
Judit

Tudomanyos szakmai lektor: dr. Stimegi Pal, dr. Szab6 Maria; Pedagégiai lektor: Baltavari
Andrea, Martonné Ruzsa Valéria

Véleményem szerint az 5. osztalyos tankonyv modszertanilag jobban felépitett a 6. osztalyos
konyvhoz képest. A hagyomanyos természettudomanyos modszerek alkalmazasa mellett négy
kiilonb6zé fejezetben tobbféle projekt megvalositast is javasolja a tankonyv. A projektek
esetében viszont azt is ki kell emelni, hogy nem minden projektnek nevezett tevékenység felel
meg a projektmodszer kritériumainak (pl. 82-83. oldal id6jaras megfigyelése).

Nagyon jonak értékelem, hogy minden téma fogalmi térképpel kezd6dik, amely (4. sz. mellékelt
67. abra)a logikai kapcsolatok vizualis megjelenitésével szemlélteti az adott téma
leglényegesebb Osszefliggéseit. Ezt tartom a konyv egyik nagy er6sségének. A masodiknak
pedig, hogy minden téma végén a téma egészét atfogd, a tanult ismeretek felhasznalasat,
szintetizalasat segité feladatok szerepelnek, amelyek valodi kihivast és érdekes produktumok
készitését varjak el. (4. sz. mellékelt 68. abra) Amit viszont hianyolok, hogy a diakoknak nem
kell egyszer sem sajat fogalmi térképet késziteniiik, sem pedig a meglévét boviteniiik. Csak egy
esetben kell az {iresen hagyott korokbe a tanult €l6lények neveit beirniuk.

Biologiai sokféleség témakor megjelenése: mennyiségileg rendkiviil jol jelenik meg a kert
¢lovilaganal, ahol szerepet kap a permetezés problémakore, de a beporzasra sajnos megint Nincs
elég hangsuly fektetve. Szerencsére a madarvédelem szerepel, de messze nem olyan
mindségben, ahogy a Madartani és Természetvédelmi Egyesiilet anyagaiban megtalalni, talan
érdemes volna onnan atvenni Gtleteket, anyagokat. Ahogy a 3. osztalyos tankonyvnél mar irtam,
itt is megjelenik a képzeletbeli alltakert tervezése. Helyette itt tokéletesen alkalmas volna a
madarbarat, méhbarat kert tervezése, ha mar a kert élovilagaval foglalkozik a konyv.

Tulfogyasztas témakor. a hulladékok, kornyezetvédelem (permetszerek) esetében szerepel. A
bioldgia sokféleséghez is sorolhatdé kornyezetkiméld gazdalkodassal (46-47.) az altémaiban
megjelend  biogazdalkodassal,  vegyszermenetes nodvénytermesztéssel — (otthon s
megvalosithatd) és a talajkiméloé eljarasokkal foglalkoznak a szerzk Megjelenik végre a
komposztalds, a varosok esetében a hulladékprobléma, szennyviz probléma. Az egyik
projektfeladat pedig a lakossagi hulladékkezelésre vonatkozik. (127.0.)

Erdé témakor: Az erdd témakor csak az egyes tajegységek feldolgozasakor roviden szerepel,
mert a 6. évfolyamon kiemelt téma.

5.6. Természetismeret 6. osztalyos tankonyv

Szerzok: Kropog Erzsébet, Lang Gyorgy, Mandics Dezs6, Molnar Katalin, Uténé Visi
Judit

Tudomanyos szakmai lektor: dr. Stimegi Pal; Pedagégiai lektor: Baltavari Andrea, Martonné
Ruzsa Valéria

75



A hatodik osztalyos tankonyv modszertani szempontbdl Kisebb visszalépés az az 6todikes
konyvhoz képest, pedig ugyanaz a szerzOgarda készitett. Egy alkalommal szerepel fogalmi
térkép, nincsenek projektek, egy alkalommal javasolnak vitat.

Biologiai sokféleség téemakor a rétek, vizpartok €s erd6 témakor feldolgozasa soran fordul eld.
Mikozben rengeteg fajjal ismerkednek meg a diakok, illetve példat kapnak arra, hogy milyen
szoros kapcsolatok flizik Oket Gssze, de még sem hangstlyozzak a szerzOk a biodiverzitds
fontossagat, mikozben a 12 éves didkok mar egészen biztosan fel tudjak fogni a jelentdségét.

Tulfogyasztas téemakoér: Sajnos a tilfogyasztds témakor itt is hattérbe keriilt, az ipar és
mezOgazdasag oldalarol szerepelnek olyan Osszefliggések, amelyek ebbe a témakorbe
sorolhatok. A takarékossag kifejezés csak egyszer szerepel (94.) a felszin alatti vizek kapcsan.
Sziikséges volna a szerzOknek alaposabban atgondolni a konyv frissitését a talfogyasztas
szempontjabol.

Erdd témakor: Az évfolyamok elérehaladtaval boviilé ismeretek szerepelnek az erdérél, de
kozel sincsenek kiaknazva az erd6 altal nyuajtott tanulasi lehetdségek. A fejezet végén szerepld
fajismert jaték szdmomra csaldodas, mert ahogy a tobbi fejezet végén sikeriilt igazan érdekes
feladatokat kitalalni, itt ez elmaradt. Hianyzik még, hogy az erdd szintjei ismét hianyosan
szerepelnek, hianyzik a talaj- és az avarszint. A németorszagi erdépedagogia bemutatasanal
irtam arrdl, hogy mar a harmadik évfolyamon az erdd kapcsan kiemelten kezelik a talajt
(szerepe, jelent6sége, védelme), itt pedig ez hianyzik. (4. sz. mellékelt 69. dbra) A Kkisérleti
tankonyv tévedéseit (farkaspok képe a keresztes pok helyett, kocsanyos €s kocsanytalan tolgy
Osszekverése) az 0j generacios tankonyv kijavitotta. (4. sz. mellékelt 70. abra)

Az erd6gazdalkodas a ,,Gazdalkodas és természetvédelem” tananyagban szerepel (76-77.0.), de
ismételten targyi tévedéssel, a belekezdés szovege a kovetkezd: ,Hazank teriiletének nagy
részét valamikor erddk boritottak, mara azonban kevesebb, mint 20%-4an talalhatok meg. Mar
a kozépkorban elkezdddott az erddk irtasa, mert kellett a hely a mezOgazdasagi teriiletek
szamara. Az erddirtds a késObbi korokban a telepiilések novekedésével €s az iparositassal
felgyorsult.” Kapcsolddo tananyagvégi kérdés: Hogyan valtozott az erddvel boritott teriiletek
aranya hazank teriiletén a torténelem folyaman?

Hazank erddsiiltésége azonban 20% feletti, és ez a teriilet az utobbi 60-70 évben folyamatosan
novekedett. Ha a didk a szoveg alapjan akar valaszolni a kérdésre, akkor az azt a képzetet Kelti,
hogy most is csokken az erdétertilet, és el fognak fogyni hazank erdei.

Az erd6gazdalkodast roviden ismertetik a szerzok: ,, Az erdok gondozasa, tervszerii védelme,
onfenntarto képességének megdrzése ma mar az erdégazdasagok alapveté feladata. A jol
vezetett gazdasagokban tervszeriien foglalkoznak a fadllomany kitermelésével és
feldolgozasaval, a fiatal fak nevelésével” Pont itt lehetne irni arr6l, hogy milyen modon jarul
hozza a tudatos erdégazdalkodas a hazai erddteriilet noveléshez, mit jelent az erdéfeltjitas-
erdonevelés-véghasznalat korforgasa, miért nem beszélhetiink tropusi eséerddkre jellemzd
erddirtasrol. Ennél tokéletesebb példat nem is lehetne adni a fenntarthat6sag megértéséhez.

Pozitivum, hogy szerepelnek az erd6 melléktermékei is, bar nem ezzel a névvel. A kdnyv az
erdonek csak két funkcidjat nevesiti (gazdasagi, kozjoléti), de a védelmit nem, mikozben a
kovetkezo bekezdésben ezt fejti ki. (levegoé tisztitasa, szélvédelem, talajvédelem stb.) A vita
modszere ekkor jelenik meg egyediil a tankonyvben (93. 0 Mérleg nyelve feladat), amikor a
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didkok csoportjainak egy altaluk valasztott természetvédelmi téma kapcsan kell képviselniiik
(érvelniiik) a természetvédelmi oldalt, illetve a gazdasagi oldalt.

Az 5. és 6. osztalyos konyvek esetében a legnagyobb hidnyossagnak, a vita modszerének
hattérbeszoritasat tartom. Ebben az életkorban, kiilondsen a kornyezeti kérdésekben, ahol sok
szempont figyelembevételére van sziikség, kivalo lehetéségek adddnak a vita alkalmazasara.

Osszefoglalva: A tankdnyvek modszertanilag jelentds részben megvalésitjak, az Ember és
természet miveltségi teriilet, illetve a Kornyezetismeret és a Természetismeret tantargy
bevezetd fejezeteiben alkalmazasra javasolt modszereket, tanulasi kornyezeteket. Szerepelnek
benniik olyan modszerek (pl. projekt), amelyek mdr nem jelentek meg a tantervek fejlesztési
feladatai kozott. Ezzel mintegy kompenzaljak (javitjak) tanterv készitOk e teriileten tapasztalt
adossagat. Megjelenik néhany alakalommal a fogalmi térkép, de a konyvek rendkiviil kevés
helyen tartalmaznak ajanlast uj tanulasi kornyezetekben vald tanulasra, az erdd témakor
tobbszori megjelenése ellenére egyik konyvben sem szerepel az erdei iskolaban valo részvétel.

A Kornyezet- és Természetismeret tankonyvek egymadsra épiilése a vizsgalatok alapjan nem
atgondolt, a kiilonbozo évfolyamok szerzoi feltételezhetéen nem dolgoztak egyiitt, de ugyanaz
a szerzOgarda altal készitett tankonyvek kozott is modszertani kiilonbségek allapithatok meg.

Ugy vélem, az ,.Ember a természetben” curriculum-terv jé kiegészit6je lehet a tankonyveknek,
mert tobb helyen képes tobblet informaciot adni (6rém-banat térkép megvalositisa, tantura
leirdasai erdei terepgyakorlathoz, madarak és beporzok védelméhez kapcsolodo segédanyagok)
a Kornyezetismeret és a Természetismeret targyat oktatd pedagdgusoknak.
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6. ,,Ember a természetben” curriculum modszertani és tartalmi felépitése

Az eddigi fejezetekben bemutattam a tanterv fogalmi korét, azon beliil is a curriculum tipust
tanterv jellemzdit, majd ismertettem a hazai tantervi szabalyozas jellemzoit, amelybdl a
kozponti szabalyozast jelentd NAT 2012-t és a Kornyezet- és Természetismeret
kerettanterveket elemeztem tartalmi és modszertani szempontbol. A dokumentumelemzések és
az elmult években végzett kornyezeti nevelési tevékenységeim tapasztalatai alapjan
Osszeallitottam egy fenntarthatosagra nevelést elésegitd curriculum-tervet, amely az ,,Ember a
természetben” nevet kapta.

Az Ember a természetben” curriculum harom nagy globdlis probléma megoldasdhoz kivan
hozzdjarulni a pedagogia eszkozeivel. A témak didkok altali feldolgozasdhoz a projektmddszert
valasztottam, mert ez a kornyezetpedagdgia oktatasi stratégiaja. A projektek megvalositasi
idOszakanak az iskolai tanév soran megilinnepelheté kornyezet- és természetvédelemi jeles
napokat, azaz a ,,zold napokat” javaslom altalaban 3 napos projektek keretében. A feldolgozni
kivant globalis problémak, a javasolt zold napok ¢és a kidolgozott projektek nevei a kovetkezok:

Feldolgozni kivant globalis | A globalis problémahoz | ,Ember a természetben”

probléma kapcsolédo  zold nap | curriculum-tervben szereplé
(megiinneplésének projekt neve
hivatalos idépontja)

Biodiverzitis csokkenése Beporzok napja (marcius ,,%Iaftyas 5 szarny és
10.) podornyelv” projekt
Ma’Qarak =3 LRels B ,»Tollas kalandok” projekt
(majus 10.)

Tulfogyasztas Fo6ld Napja (aprilis 22.) ,,Oréom-banat” térkép projekt
Koérnyezetvédelmi

B (T 50) »Lorpe labnyom” projekt

Erdoéirtas Erd6k Hete (40. naptari hét) | Magonc projekt

3. tdbldzat: Az ,,Ember a természetben” curriculum-terv projektjei

Tantervfejleszté munkam soran a projektekhez elkészitettem azok részletes leirast, feladatait,
modszereit, tevékenységteriileteit, digitalis tananyagat. Ebben a fejezetben a projektek vazlatos
tartalmat, a megvalositasok idejét, helyszinét; a projektek eredményeit szemléltetem. Az egyes
témakorokkel valo foglalkozas indokoltsagat a curriculum-terv szempontjabol relevins
kéornyezeti tartalmakat a 2.2. fejezetben részletesen kifejtettem, ezért itt ezzel mar nem
foglalkozom. A részletesen kidolgozott projektek a 15. sz. mellékeltben talalhatok.

Az ,,Ember a természetben” curriculum elsGsorban az altalanos iskola 1-6. évfolyamanak (6-
12 éves didkoknak) késziilt, melynek indoka, hogy az alapvégzettségem (tanitd) képesitése erre
az oktatasi idészakra szdl, ezért ennek a korcsoportnak a kdrnyezeti nevelési tevékenységében
érzem a leghitelesebbnek magamat.

78



crer

hataroztam meg, melyben a nemzeti alaptantervben és a kerettantervben 1évo eldirasok mellett
szerepet jatszottak a kdvetkezd szempontok:

» olyan kornyezeti problémak (részteriileteik) keriiljenek a tantervbe, amelyeket a 6-12
¢ves didkok is konnyedén megértenck: absztraktsaguk, Osszefliggéseik bonyolultsaga
megfeleljen életkori sajatossagaiknak;

» ¢ problémakkal a mindennapi életiikben kozvetleniil talalkozzanak, ezaltal érthetové
valik szdmukra a foglalkozas célja (motivaciot is jelent egyben);

> valodi cselekvési lehetdségek biztositasa (ne alproblémakat dolgozzanak fel'4), ezaltal
valédi, hasznalhaté tudashoz jutnak, és példakat kapnak a cselekvo
kornyezetvédelemre;

» célom volt még a konstruktiv, épitd, szEépitd, gazdagitd tevékenységeket felhasznalasa
a csak a veszélyeket hangoztato , katasztrofa kommunikacioval” szemben,;

» nem utols6 sorban pedig a kozéppontban az élményeket biztositd feladatok
szerepeljenek.

A megvalositas szempontjabol célom volt még, hogy a projektek lehetdség szerint alacsony
koltséggel megvaldsithatok legyenek, tovabba a pedagdgusok szamara ne jelentsen komoly
akadalyt a programok el6készitése és megvalositasa.

6.1. A Biologiai sokféleség védelme:

Beporzok napja (marcius 10.) és Madarak és Fak napja (majus 10.)

A curriculum-tervben a biodiverzitas kapcsan nem az egyezmények megismertetésével kivainok
foglalkozni, mivel azok Osszetettsége, tudomanyos megfogalmazasa (nehezen érthetdsége)
miatt nem igazan alkalmasak az altalanos iskolai tanérdkon valo feldolgozasra. Ehelyett,
egyetértve a kiillonbozo szervezetek altal meghirdetett év élolényei programok céljaival, a
biodiverzitds témajat egy-egy faj vagy ¢€lolénykozosség védelmének példajan keresztiil
kivanom bemutatni. Az év fajai mellett a madarbarat vagy a rovarbarat kert/iskola programok
kivalo gyakorlati példak, mert a gyerekek szamara kedves és érdekes allatfajokon keresztiil
konnyebb a szemléletformalas. A gyakorlati, sok esetben alkoto tevékenységek, megfigyelések
végzése, az ¢lmények, tapasztaltok megbesz¢lése altal konnyebben érthetdvé valhat mindaz,
amit a bioldgiai sokféleségre vonatkozo egyezményekben rogzitettek. Emellett kialakithato a
gyermekekben a feleldsségvallalas, a kdrnyezetovo attitiid, valamint a cselekvdképesség a
kornyezeti ligyekben. A beporzok védelmével foglalkoz6 projekt neve utal a beporzok két
legnépesebb éldlénycsoportjara: hartydsszanytiakra (pl. szoliter méhfajok) és a lepkékre
(érdekesen hangzd, emiatt jobban megjegyezhetd szajszerviik a poddrnyelv)

6.1.1. Beporzok napja: ,,Hartyas szarny és podornyelv” projekt

A projekt altal megoldani kivant problémak:

Ismeret szint Képesség szint Attitiid szint

Nem ismerik, miért fontos a
biologia sokféleség.

A didkok nem ismerik:

Nincsen tapasztalatuk
beporzobarat kertek
miikodtetésérol.

Alakuljon ki benniink a beporzok
védelméért érzett feleldsség.

A didkok nem feltétleniil
kedvelik a beporz6 fajokat (pl.

14 p¢ld4ul a tankdnyvek elemzésénél bemutatott allatkert tervezésével kapcsolatos feladat.
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e abeporzas jelentéségét az
emberi élelmezésben;

e abeporzast végzo
fontosabb él6lények
csoportjait;

e améhek
kommunikaciojat;

e améhbarat és lepkebarat
kert jelentdségét és
elényeit;

e abeporzok védelmének
lehetséges eszkozeit.

A didkok nem képesek:

o m¢éh- és lepkebarat kertet
tervezni és késziteni;

e m¢éh- és lepkevédelmi
eszkozok készitésre.

méhek, darazsak okozta csipések
miatt).

Nem tartjak fontosnak a biologia
sokféleség védelmét.

A projekt céljai

Ismeret szint

Képesség szint

Attitiid szint

Ertsék meg a beporzas jelentdségét
az emberi élelmezésben!

Ismerjék meg a beporzast végzo
fontosabb él6lények csoportjait!

Ismerjék meg a méhek
kommunikaciojat!
Ertsék meg a méhbarat és

lepkebarat kert jelentségét és
elényeit!

Ismerjék meg a beporzok
védelmének lehetséges eszkozeit!

Legyenek képesek masokkal is
megértetni a beporzok védelmének
szlikségességét és a sokszinliség
értékét!

Legyenek képesek méh- és
lepkebarat kertet tervezni és
késziteni!

Legyenek képesek méh- és
lepkevédelmi eszk6zok készitésre!

Szerezzenek kdzvetlen
tapasztalatot beporzobarat kertek
berendezéseivel és miikddtetésével
kapcsolatban!

Kedveljék meg a megismert
¢élélényeket!

Lassak meg a soksziniiség értékét!

Alakuljon ki benniink a beporzok
védelméért érzett felelGsség!

A projekt idétartama: a tervezett projekt esetében 3 tanitasi nap

A projekt helyszinei: iskola tanterme és udvara

A projekt kipréobalasanak datuma: 2018. prilis 16.; majus 2.; 8.

A projekt kipréobalasnak helyszinei: gy6ri Tulipanos Al‘galénos Iskola; gyOrszentivani Moricz
Zsigmond Altalanos Iskola és a gyarmati Kossuth Lajos Altalanos Iskola.

Kérdoivet kitoltok szama: 98 6

A ,,Hartyas szarny és podornyelv” projekt/rendhagyo tanérak hatékonysagvizsgalata
Yy yesp y gy ysagvizsg

A Beporzok napja egy rendkiviil ) z6ld nap 2018-ban keriilt eldszér megiinneplésre.
Haromnapos projektet nem volt még lehetGségem vezetni, de egyes részeit az alabbi
osztalyokkal megvalositottam rendhagyo kornyezetismeret Ora vagy szakkor keretében:

> 2018. aprilis 16.: a gybrszentivani Méricz Zsigmond Altalanos Iskoldban (Beporzas
jelentdsége és a poszméhek szerepe a beporzasban (2416, 3. osztaly), Méhmenedékek
készitése (21 10 6. osztaly);
> 2018. majus 2.: a gyarmati Kossuth Lajos Altalanos Iskolaban (Beporzas jelentésége és
méhmenedékek készitése (4. osztaly, 18 f0)
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> 2018. majus 8.: a gyéri Tulipanos Altaldnos Iskolaban (Beporzas jelentsége és a
poszméhek szerepe a beporzasban, szakkor a két 3. évfolyambdl, 35 10,);

A didkok ismeretei a vizsgalat elott

A beporzasrol valamennyi diak tanult mar kdrnyezetismeret ora keretében, a viz, sz€l, rovar és
madar megporzas is szerepel a tananyagban. A beporzas fontossagat tekintve a diakok szerint
a novények termésképzése a dontd (gytimolcs: 37%; teremjen: 21% és zoldségek: 29%), 12%-
ban pedig a méztermelés jelenik meg. (lasd 3. osztaly Kornyezetismeret) (5. sz. mellékelt 71.
abra) A korabbi ismereteik alapjan a beporzo él6lények koziil szinte mindenki ismerte a
meéheket (100%), a lepkéket (72%) és a madarakat (kolibrik, 42%), de a sziinyogokrol és az
eml6sokrdl nem tudtak. (5. sz. mellékelt 72. dbra)

A diakok véleménye a vizsgalat utan

A program végén lathato, hogy minden korabbi faj esetében javult az eredmény (méheknél nem
valtozott), de megjegyezteék a csokoladé szunyogot (88%), amely faj egyediiliként porozza be
a kakaofat és az eml9sok koziil a nem tul esztétikus latvanyt nyajto repiild kutyat (denevér) is.

A beporzok védelmét kivétel nélkiil mindenki fontosnak tartotta: nagyon fontos: 61%; fontos
36%; a legfontosabb: 3%. Erdekesebb mar az a kérdés, hogy miért fontos a beporzok védelme,
ahol az aldbbi eredmények sziilettek:

A beporzék védelmének okai

Ne haljanak ki a lepkék )

Legyen a madaraknak élelem (mag) m

A legyen elég gyiimolcs és zoldseg T

A sokszin(, valtozatos természet megGrzése miatt. '
Legyen tovabbra is méz )
0% 10% 20% 30% 40% 50%
. . A sokszind, , L . .
Legyen tovdbbrais |, soKszind , Alegyen elég cgyen a,’ Ne haljanak ki a
, valtozatos természet. " °"" " ~® | madaraknak élelem ,
méz . . gyumolcs és zoldség lepkék
megdrzése miatt. (mag)
H Adatsorl 25% 23% 48% 3% 1%

17. dbra: A védelem sziikségessége

A diakok a projekt feladatai (pl. a bolt polcai beporzas nélkiil) altal megértették, hogy beporzas
nélkiil nem lesz elég élelmiszer. A program viszont nem volt teljesen sikeres a biologiai
diverzitas fontossaganak megértetése esetében, mert csak a harmadik helyen szerepel a
méztermelés utan. Tehat alapvetden még mindig az emberi szemszogbdl értékelt hasznossag a
dominans, amit nem tartok komolyabb gondnak 9-10 éves diakok esetében, mert mar az is
elérelépés, ha megérti, miért fontosak szdmara ezek az apr6 élélények. Azonban a tovabbi
tanulmanyai soran sziikséges lesz kimozditani az antropocentrikus szemléletbdl, hogy
megértse, nincsenek eldjogaink a Fold tobbi él6lényével szemben. A projekt korrekcidja
kozben torekednem kell olyan feladat beillesztésére, amely jobban kiemeli a sokféleség
jelentdségét a Fold éldvilaga szempontjabol.
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A didkok 63 %-anak a vélemény nem valtozott beporzok védelmének kapcsan a rendhagyod 6ra
utan, ennek indoklasa: (1) eddig is tudta, hogy fontosak (86%-uk), (2) tovabbra is fél a
méhektdl/darazsaktol (14%). Akiknél valtozas volt (43%), azoknal a méhmenedékek készitése
¢s kihelyezése szerzett jo Otletet otthonra (65%); a csokoladé, Nutella eltiinése miatti félelem
valtotta ki, hogy fontosnak tartsak a beporzast (22%; csokoladé szunyog), végiil érdekesebbek
ezek az él6lények mint gondoltak volna (13%).

A beporzok védelmi lehetdségeire mindenki tudott valaszt irni. A véalaszok megoszlasat
nagymértékben befolyasolta, melyik tipusu foglalkozast vezettem az adott osztalynak, mert
ahol méhmenedéket (darazsgarazst) készitettiink, oda ez szerepelt tobbségében, ahol a
poszméhek keriiltek elétérbe, ott a poszméhodu jelent meg szinte kizarolagosan a méhlegeldk
(viragok, fak) iiltetése mellett. A lepkeitatd és fiirdd csak emlités szintjén egy-egy képpel
abrazolva szerepelt a foglalkozason, ezért ilyen kevesen irtak. (5. sz. mellékelt 73. dabra)

A didkok jelentds része (66%) két védelmi lehetdséget tudott felsorolni (altaldban a menedék
készitése és viragok tltetése). Négynél tobbet senki sem, de azt gondolom, ilyen rovid ideig
tartd, de sok tevékenységet magaba foglald foglalkozason sikeresnek tekinthetd, ha a gyerek
tisztaban van azzal, hogy viragok tltetésével ¢s menedékek kihelyezésével tud segiteni ezeken
az él6lényeken. (5. sz. mellékelt 74. abra)

Személyes megfigyelések tapasztalatai:
A didkok szamara a méhek, darazsak vilaga kiilonleges (a csipésiik miatt félelmetes) témakor.

Pozitiv tapasztalat volt szamomra, hogy a beporzasrol altalanossagban (viz, szél, rovarok;
termésképzés) a diak donté tobbsége tudott, azonban a jelentdségének mértékérdl (minden
harmadik falat étel fligg téle) nem, és ez komoly megddbbenést okozott szdmukra. Kiilondsen
az utan a feladat utan, mikor egy bolt polcait szimbolizaldo csomagolopapirrol leszedték azokat
az alapvetd ¢élelmiszernek tekinthetd termékeket (reklamujsagbol  kivagott és
gyurmaragasztoval rogzitett), amelyek léte fligg a beporzastdl €s szinte teljesen kiliriilt a papir.
(foto: melléklet)

Erdekes tapasztalat volt, a méhmenedékek készitésénél a fiirészelés, a dréttal vald kotozés
gondot okozott sokaknal (de a metsz6olld helyes fogasa is egyeseknél). Kérdésemre kidertilt,
otthon nem szoktak ilyen tevékenységet végezni. Pedig a gyerekek tobbsége falusi jellegli
telepiilésen (Gy&rszentivan), illetve faluban él. Erdemes tehat véltozatos barkacsolds
feladatokat beépiteni a gyerekprogramokba, mert ezek szerint otthon ez kimarad a gyerekek
¢letébol.

A legnagyobb élmény a gyerekek szamara a Szentes-Bio Kft.-t6l (Dedak Gabor teriileti
képviseld segitségével) kapott Koppert poszméhdoboz volt. Ezekben a dobozokban
poszméhcsaladokat telepitenek mesterségesen, hogy utana tiveghdzakban, fo6liasatrakban vagy
a gylimdlcsosokben segitsék a beporzast. Egy ilyen poszméhekkel teli ladat vittem be a
gyerekeknek, amely biztonsdgosan (a poszméhek kijutdsa nélkiil) felnyithato, ezaltal a
gyerekek néhany centiméter kozelségbdl figyelhették meg ezeket a kiilonleges rovarokat,
illetve a kapott virdgporral meg is etethették dket.
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6.1.2. Madarak és Fak Napja: ,, Tollas kalandok” projekt (majus 10.)

A projekt altal megoldani kivant problémak:

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

Nem ismerik, miért fontos a
biologia sokféleség.

A didkok nem ismerik:

e amadarak jelentdségét a
természetben;

e cgyes madarfajok
jellemzéit (kiilalak, hang,
életmod);

e azegyes évszakokhoz
kotédo madarvédelmi
tevékenységeket.

e amadarak védelmének
lehetséges eszkozeit.

Nincsen tapasztalatuk madarbarat
kertek miikodtetésérol.

A didkok nem képesek:
e  madarbarat kertet tervezni
és késziteni;
o madarvédelem lehetdségeit
eszk6zok készitésre.

Nem tartjak fontosnak a
biologia sokféleség védelmét!

Alakuljon ki benniink a
madarak védelméért érzett
felel6sség!

A projekt céljai

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

Ismerjék meg a madarak
jelentdségét a természetben!

Ismerjék meg egyes madarfajok
jellemzdit (kiilalak, hang, életmod)!

Ismerjék meg az egyes
évszakokhoz kotddé madarvédelmi
tevékenységeket!

Ertsék meg a madarbarat kert
jelentdségét és elonyeit!

Ismerjék meg a madarak
védelmének lehetséges eszkozeit!

Legyenek képesek madarbarat
kertet tervezni és késziteni!

Legyenek képesek madarvédelmi
eszkozok készitésre!

Szerezzenek kozvetlen tapasztalatot
madarbarat kertek berendezéseivel
és muikddtetésével kapcsolatban!

Legyenek képesek masokkal is
megértetni a madarak védelmének
sziikségességét és a sokszinliség
értékét!

Kedveljék meg a megismert
¢élélényeket!

Lassak meg a sokszinliség
értékét!

Alakuljon ki benniink a

madarak védelméért érzett
felel6sség!

A projekt idotartama: 3 tanitasi nap

A projekt helyszinei: iskola és Szitas-domb Fiivészkert (Gyor-Kisbacsa varosrész)

A projekt kiprobalasanak datuma: 2014. majus 8-10., de csak a Madarak és Fak Napja

vetélked6t 2007 6ta minden majusban megtartjuk.

”r.

Kérdéivet kitoltok szama: 42 didk, de magan a vetélkedén 139 diak vett részt.

»Tollas kalandok” projekt hatékonysaganak a vizsgalata

A didkok altal leirt kordbban tanult madartani ismereteiket négy kategoriaba tudtam sorolni.
Ezek kozil a legtobb valasz a testfelépitésiiket tartalmazta (35%: csdr, toll, két 1ab); utdna az
¢letmod kovetkezett (29% pl. ragadozdk, énekesmadarak), majd az éldhelyiik (20%: fakon
¢lnek, nadasokban koltenek, mezei madarak) és végiil a védelem szerepelt (16%: szinte
kizardlag a téli madaretetés). Ez utdbbi igazolja, hogy sziikséges megismertetni a
madarvédelem tobbi lehetoségével is a gyerekeket, mivel a téli madar etetés csak egy szelete
annak, hogy meg tudjuk akadalyozni a madarak szamanak (fajok és egyedek) csokkenését. (5.
sz. mellékelt 75. abra)

83



Habér a madarak védelmérol sziikos informaciokkal rendelkeztek a didkok, a tobbség nagyon
fontosnak itélte (67%), 12% a legfontosabbnak és 11%-uk fontosnak tartja a madarvédelmet.

A madarvedelem lehet8ségeinek ismerete

40 —
=
3 - = N =&
téli odd tilos  madarit fészekan bokrok
etetés kirakdsa nekik ato yag lltetése
adni (pl. kihelyez
kenyér) ése
B program el6tt 35 18 8 5 0 0
program utan 40 32 10 28 17 12
B program el6tt program utan

18. dbra: Madarvédelmi ismeretek

A madarvédelmi lehetdségek koziil a program eldtt a talnyomo tobbség a téli madaretetést
ismerte (35 valasz), erre a kérdésre mar tobben irtak az oduk kihelyezését (18 valasz). Annak
az okat, hogy az el6z6 kérdéshez a madarodukat, miért nem irtak le, pontosan nem tudom, de
feltételezem azért, mert nem gondoltak 4t, hogy az is oda tartozhat. Erdekes moédon néhanyan
tudtak, hogy nem lehet bizonyos ételeket adni a madaraknak (sos étel, kenyérféléket). A
programok utan tobb olyan madarvédelmi tevékenység is megjelent, amir6l a program el6tt
nem irtak semmit (nem tudtdk), de miutdn a projektben errdl is tudomast szereztek,
megjegyezték (fészekanyag Kihelyezése, fészkelést, taplalkozast segitd cserjék iiltetése). A mar
az elsé kitoltés soran megjelolt madarvédelmi tevékenységek gyakorisaga is ndvekedett
esetében viszont novekedett a valaszok szama. Egymintas t-proba esetében t’= 2,338 (p<0,05
2.021) a kiilonbség szignifikans.

A didkok tObbsége szivesen vett részt a Madarak és Fak Napja vetélkedon, akik nemmel
valaszoltak azok az id6jarassal (tal meleg volt 2 f6) és rovaroktol valo félelemmel (516)
indokoltak. Akik szivesen vettek részt, azok tobbségében az iskolabol vald Kiszabadulast irtak
(36 valasz), de sokaknak tetszettek a programok is (30 8). Tobben (nyertes osztaly tanuloi) a
gybzelem 6romével is indokoltak a valaszukat. (5. sz. mellékelt 76-77. abra)

Személyes megfigyelések tapasztalatai:
A didkok végig lelkesek voltak a programokon, kiilondsen a vetélkedon, mert kint lehettek a

szabadban. Szivesen végezték mind az ligyességi, mind a tudasfelméré feladatokat. Erdekes
volt latni, hogy a vetélkedén voltak osztalyok, ahol nehezen ment a gyerekeknek a
csoportmunkdban valo tevékenység. Kérdésemre a didkok elmondtdk, ritkan dolgoznak
csoportban az 6rakon.

Ugy vélem, sziikségesek ezek a kotetlenebb, szabadban megvalosuld programok (kiilondsen
majusban az évvége kozeledtével), mert a gyerek sokkal motivaltabbak és nyitottabbak a
természetbol jovo ingerekre, élményekre. Ezek a szabadban eltdltott kellemes 6rak segithetnek
kialakitani a természetben toltott szabadidd igényét a felndvekvd generdcidban, emellett a
didkok megismerhették a varosrész helyi védettségli zold teriiletét, a Szitas-domb Filivészkertet,
ahol a vetélkedd idején a védett magteriileten virdgzott az arvaldnyhaj, amit meg is mutattunk
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a didkoknak, ezzel tudatositva, hogy fontos és védendd természeti értékek vannak a
varosrészben.

Osszefoglalva a bioldgiai sokféleség projekt sordn a didkok ismeretei jelentés mértékben
béviiltek a programok hatasara, tobb gyakorlati védelmi modszert ismertek meg a madarak ¢s
a beporzok kapcsan, amelyet sajat lakokornyezetiikben is meg tudnak valdsitani, ezzel 6k
maguk is cselekvd természetvédové valhatnak. A programok sordn biztositott élmények
(poszméhek, madarodukban koltés megfigyelése, vetélkedd) véleményem szerint hozzajarultak
a kornyezeti attitidjeik formalasahoz azzal, hogy ujabb pozitiv élményekkel gazdagodtak a
tanult élolényekkel kapcsolatban, emellett megértették a hasznossagukat.

6.2. Tulfogyasztas

Fold Napja (aprilis 22.) és Kornyezetvédelmi Vilagnap (janius S.)

A helyhez valo kotodés kiemelt fontossagl az egyén életében, biztonsagot, idobeli és térbeli
folytonossagot biztosit szamara. A kutatasokbol az is egyértelmiien kidertilt, hogy az érzelmek
kozponti szerepet toltenek be a helyidentitas kialakuldsdban. Ebbdl kifolyolag, ha azt
szeretnénk elérni, hogy a felnovekvd nemzedék kotddjon szitkebb és tagabb kornyezetéhez,
torekedjen a vele vald kornyezettudatos bandsmodra, sziikség van olyan élményt nyujtd
programokra, amelyeken keresztiil megismerheti lakohelye védendd értékeit és a megoldasra
vard problémait. E szempontok megvalosulasat hatékonyan eldsegitd program az 6rom-béanat
térkép készitése. A program elengedhetetlen része a terepi séta, melynek soran résztvevok
kozvetlen tapasztalatokat szereznek a teriilet jelenlegi allapotarodl, €s a valos allapotot tudjak
dokumentalni, majd a tapasztalatokat egy nagyméretii térképen Osszesitik. (Lampert, 2017:2)

A tulfogyasztas a gyerekek nehezen értelmezhetd fogalom, ezért egyszeri, konkrét (értheto)
példakon keresztiil konnyebb bemutatni a tulfogyasztas mértékét és veszélyét. Ebben segithet
az 0kologiai ldbnyom ¢és szamitasa, amely sokat segithet abban, hogy a gyerekek onértékelést
végezzenek életmodjuk kapcsan. Az 6kologiai labnyomot alkotd elemek és a kiszamolasukat
segitd kérdések ¢€s értékskaldk mentén a gyermek meglathatja, hogyan €1, és ha szeretne, hol
tud valtoztatni. A projekt ezen 6kologia labnyomot alkot6 elemek mentén probalja megtanitani
a kicsi 0kologia labnyom elérésének modjait.

6.2.1. Fold napja: ,,Orém-banat térkép” projekt
A projekt altal megoldani kivant problémak:

Ismeret szint Képesség szint Attitiid szint
Nincsenek kozvetlen tapasztalataik | A didkok nem képesek: Nem alakult még ki benniik a
lakohelyiik jelenlegi allapotarol! e bemutatni lakohelyiik Ll;liﬁ(;?ntités, a kornyezetvédd
A didkok nem ismerik: valodi kornyezeti )
akéhel ., allapotanak jellemzot. Nem proaktivak a kérnyezetiiket
. akohelye termeszeti €s e Orom-banat térkép érint6 tigyekben.

kultartorténeti értékeit.

o ismerik meg a lakohelyiik
védelmét szolgalod
cselekvési lehetOségeket.

készitésére.

e masokkal megértetni az
Orom-banat térkép
lényegét és a lakohelyi
kornyezet védelmének
fontossagat.
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A projekt céljai

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

Ismerje meg lakohelye természeti
és kulturtorténeti értékeit!

Szerezzen kozvetlen tapasztalatok
lakohelye jelenlegi allapotarol!

Ismerje meg a cselekvési
lehetdségeket!

Gylijtse dssze/térképezze fel
lakohelye kornyezeti allapotanak
jellemzéi!

Mutassa be az 6romre és banatra
okot ado megfigyeléseket!

Legyen képes 6rom-banat térkép

Alakuljon ki benne a
helyidentitas kialakitasa

Alakuljon ki benne a
kdrnyezetveédo attitiid!

Legyen proaktiv a kdrnyezetét
érint6 tigyekben!

Vegye észre a cselekvési készitésere!
lehetéségeket! Legyenek képesek masokkal is
megértetni az 6rom-banat térkép
lényegét és a lakohelyi kornyezet
védelmének fontossagat!

A projekt idétartama: 2 tanitasi nap

A projekt helyszinei: iskola tanterme; Kisbacsa-Bacsa varosrész

A projekt kipréobalasanak datuma: 2013. aprilis; (csak egyes elemei 2017. julius)

A projekt kiprobalasnak helyszinei: Gyor-Kisbacsa és Bacsa varosrész

Kérdéivet kitoltok szama: 81 6

Kisbacsa orom-banat térképe projekt hatékonysaganak vizsgalata

Kisbacsa oOrom-banat térképe projekt a Vidékfejlesztési Minisztérium Zold Forras
Programjanak tamogatasaval valosult meg, amelyre a Zolderé Kornyezetvédd és Szépitd
Egyesiilet palyazott. A palyazat felelése dr. Ferenczi Zoltan egyesiileti elndk volt, de a szakmai
tartalom Osszeallitasa és megvaldsitasa az én feladatom és feleldsségem volt (mindemellett az
egyesiilet elnokségi tagja vagyok). A projekt teljes megvaldsitasa 2013. aprilisdban zajlott a
Tulipanos Altalanos Iskola Kisbacsai Tagintézményében 34 f6 3. és 4. osztalyos tanuld
bevonasaval. A Zo6ld forras palyazatban ennél joval tobb feladat elvégzését vallaltuk, ennek
megfeleléen a didkoknak sz616 kérddiv is tobbféle kérdést vizsgalt, amelyek koziil most csak

azokat emeltem ki, amelyek a curriculumban szerepld Orom-banat térkép modszerének
hatékonysagat vizsgaljak.

A 2013-as megvalositas mellett 2017. juliusaban is sikeriilt a projektet kiprobalni, de ekkor nem
a teljes program valdsult meg, mert a Bécsai Plébania nyari tdboraban egy nap vezetésére
kaptam felkérést. Ekkor egy rovid bevezetd foglalkozas utan mar a terepi megfigyelésekre
indultunk, majd az 6rom-banat térkép elkészitésével és bemutatasaval zarult a program. A
eredeti haromnapos program tehat nem valdsulhatott meg, ebbdl kifolyolag a hatékonysag
mérésébe sem tudok minden kérdést felhasznalni, csak azokat, amelyekre a tabori programban
is valaszokat kaptam. A kérd6éiv eredményei igy is felhasznalhatok, mert elsdsorban a terepi
tapasztalatokra vonatkozod kérdéseket tartalmazott. A nyari programban 47 6 1-8 osztalyos
tanul6 vett részt, ezaltal 6sszesen 81 o toltotte ki a kérdoiveket.

Az els6 kérdésnél fel kellett ismerni a fotdk alapjan a varosrészben taldlhato természeti és
kulturtorténeti értékeket, amelyek koz¢é becsempésztem egy Ravazdon taldlhatdo emlékhelyet
(3. kép). A didkok elsdsorban azokat a fotokon szerepld helyi értékeket ismerték fel, amelyeket
rendszeresen latnak, pl. 1. képen szerepld kereszt egy kispalyas focipalya sarkanal talalhato, 4.
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kép egy elég forgalmas keresztezddés mellett, a 7. képen szerepld bacsai Szent Istvan templom
melletti épiiletben volt a nyari tabor, de a tdborozo6 gyerekek sziileikkel is rendszeresen jarnak
templomba. (5. sz. mellékelt 78. abra)

Az 5. sz. mellekelt 79-80. abrakon jol lathato, hogy a didkok jelentds része szeret a varosrészben
¢lni és fontosnak is tartja a lakohelye természeti és épitett kornyezetének a védelmét. Természe-
tesen a védelem fontossagdra adott valaszok fenntartassal kezelhetok, mivel kdnnyen lehet-
séges, a didkok a feltételezett elvarasoknak megfelelden valaszoltak.

Lényegesebb kérdés, hogy didkok mit tartanak értékesnek és mit elszomoritonak a varosrész
természeti és épitett kornyezetében. A terepi bejdrds eldtt a didkok Osszesen 13 darab
kiilonbozo kornyezeti értéket emlitettek meg, ami nekik tetszik a varosrészben, a terepi bejaras
utan ez 10 darabra csokkent, mig az elszomorit6 varosrészi elemekre bejaras elétt 10 darabot
irtak, utana pedig 9 darabot. Ennél érdekesebb azonban a megjelolt elemek tartalmi valtozasa,
mert ebben lathat6 igazan a terepi bejaras hatas. 4 bejdards elott a diakok zommel olyan értékeket
jeloltek meg, amely a rahangolo foglalkozas utdan az esziikbe jutott. A Szitasdomb flivészkert
magas szamat (40%) magyarazza, hogy egy kérdés is vonatkozott ra, illetve egyesiiletiink szer-
vezésében rendszeresen tartunk kdrnyezeti nevelési programokat az iskola diakjainak (pl.
Madarak ¢s Fak Napja, Erd6k Hete), igy a kérdés altal felidézddtek az ottani élmények, de itt
talalhato az a terepbicikli palya is, amit tobben megjeloltek. Ezzel szemben a bejaras elétt a
szépen gondozott lakokdrnyezet (hazak, kertek) alig jelentek meg az értékek kozott, mikozben
a bejaras végére a didkok kozel fele (42%) ezt emelte ki az egyik legfontosabb 6romre okot add
értékként, de jobban felfigyeltek arra, hogy mennyi emlékmii (arvizi, haborus, kisebb keresz-
tek) talalhato a varosrészben. A bejarast kovetden megjeldlt értékeket az is befolyasolta, hogy
a varosrészi tavolsagok, illetve a gyerekcsoportok szama miatt nem tudtuk a teljes varosrészt
bejarni, igy példaul kimaradt a fenyves, a bacsai rét és legeld is. (3. sz. mellékelt 18. tablazat:
Orém elemek bejaras el6tt és utan)

Megijelolt banatot okozo értékek bejaras elott | bejaras utan

szemetelés 26 19

illegalis hulladéklerakok

hulladékégetd

falopas

iskola

természetrongalasa

hulladékudvar

bicsai csatorna szennyezése

nagy autoforgalom, zaj, levegd szennyezés

szinyogok

leromlott utak

gondozatlan teriiletek, hazak

szelektiv kukdk kornyezete

nincs jarda

fenyves el6tti rész

bécsai it rendetlen 0
4. tablazat: Banat elemek bejaras elott és utan
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Hasonloan érdekes a banatra okot adé elemek megoszlasa. Mig kezdetben a vérosrészben és
természeti kornyezetében megjelend szemetelés és illegalis hulladéklerakok (sic) voltak a
gyerekek szerint a problémak forrasai (egyiitt 49 %), addig a bejaras utan a leromlott utak és a
gondozatlan teriiletek (48%) lett a meghatarozd. Tobb gyermek is kifejtette, hogy mennyire
megdobbent az utcak és jardak rossz mindségén, ami eddig nem tint fel nekik, mert sokukat
autoval hozzak iskoldba, és akkor nem ennyire szembetiind a probléma. A szemetelés
megjelenésében biztosra veszem, hogy a sziiloktdl hallottak is erésen befolyasolo erdvel birtak
az elején, de az is kideriilt, hogy a szelektiv gyljtészigetekre se viszik a gyereket, mert azok
gondozatlansadga (amely az Osszes varosrészi szigetre igaza) is csak a bejaras utan tint fel a
gyerekeknek. Mig a bejaras elétti tanuloi véleményeket a felndttektol hallottak is befolydsoltdk,
addig a bejdrds utina a didkok mdr a konkrét tapasztalataikat rogzitették. Ugy vélem, ezek az
adatok kelléen meggy6zdek ahhoz, hogy elfogadjam az 6rom-bénat térkép figyelemfelhivo,
kornyezetérzékenyitd hatasat.

Személyes megfigyelések tapasztalatai:

A diakok végig motivaltak voltak, lathatoan élvezték a terepi kutato szerepét, nagyon alaposan
figyelték és jegyzetelték a bejards soran latottakat. Sok fotdt is készitettek a turdk soran,
amelyek koziil késdbb tobb is megjelent a digitalizalt 6rom-béanat térképen. A térképek
készitésénél egy kis oktatdi segitséggel ugyan, de jol sikertilt a feladatok megosztasa, jol tudtak
a csapattagok egyiittmiikodni. A nyari taborban az idésebb tanulok rendkiviil segitdkészek
voltak a kisebbekkel, engedték, hogy aktivan részt tudjanak venni a térképek készitésében
(rajzolés, szinezés). JO volt 1atni, mennyire tetszett nekik a végeredmény, amit be tudtak mutatni
a programok végén a sziileiknek is.

Személyes beszélgetések, interjuk a diakokkal: A programok kozbeni didkokkal valo
beszélgetésbdl az tlint ki, hogy szeretnek ebben a varosrészben élni, de tobb Otletiik is lenne a
varosrész ,.gyerekbaratabba” tételéhez, kiilondsen a jatszoterek szamat és felszereltségét
szerették volna tobben is fejleszteni. 2013 o6ta szerencsére tobb eldrelépés is tortént az tigyben.

A gondozott udvarok, lakokornyezet kapcsan ravezetd (heurisztikus) kérdésekkel sikertilt azt is
tudatositani, hogy a gondozottsag feltétele az, hogy az ott lakoknak legyen igényiik az
esztétikus rendezett kornyezetre, és hajlandoak is legyenek tenni ezért. Tehat nem lesz magatol
rendezett lakokornyezetiink, mindenkinek tennie kell érte, még a kozteriileteken is.

Ami nem tetszett a gyerekeknek, a szelektiv szigetek koszossaga, nem értették, hogy miért nem
vigyaznak a szelektiv szigetek tisztasagara azok a felndttek, akik elvileg
kornyezettudatossagbol hozzdk ide az otthon kiilonvalogatott hulladékot (,ha védik a
kornyezetet, miért szemetelnek™). Jogos reakciod, és valoban nehéz megérteni, miért ennyire
(finoman fogalmazva) figyelmetlenek a helyi lakosok.

6.2.2. Kornyezetvédelmi Vilagnap: ,, Torpe labnyom” projekt

A projekt altal megoldani kivant problémak:

Ismeret szint Képesség szint Attitiid szint
A didkok nem ismerik, hogy A didkok nem képesek: Nem alakult még ki benniik a
.. L - . ko tvédo attitiid!
e nem csak a pénzben mérhet | az okologia labnyoma Omyezetveds attitiid
dolgok fontosak az életben. kiszamitasara! Nem proaktivak a kornyezetiiket
e nem ¢lhet/fogyaszthat senki érint6 ligyekben.

sem korlatlanul!
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e nincs joguk felélni mas
erdforrasait!

A didkok nem ismerik:

e asziikséglet és igény
kiilonbségeit.

e az dkologia labnyom
jelentbségét a
kornyezetvédelmében, a
fenntarthatosag
megteremtésében.

masokkal is megértetni a tudatos,
mértéktarto életvitel fontossagat!

felelosen gondolkodni n az
¢életmodjukrol!

Pazarl6 életvitelt élhetnek!

Nem ¢érezzenek feleldsséget a
kornyezet védelméért

Nem tudatos, takarékos,
mértéktarto az életviteliik!

Nem tudatos fogyasztok!

e asziikséglet és igény
kiilonbségeit!

e az dkologia labnyom
jelentdségét a
kornyezetvédelmében, a
fenntarthatosag
megteremtésében!

nem csak a pénzben mérhetd
dolgok fontosak az életben!
nem ¢élhet/fogyaszthat senki

sem korlatlanul!
e nincs joga felélni mas
eréforrasait!
Ismerjék meg a cselekvési
lehetéségeket!

jellemz6i!

Vegyék észre a cselekvési
lehetéségeket!

Tudatosuljon a jelenlegi életmodjanak

labnyoma kiszamitaséara!

Legyen képes masokkal is
megértetni a tudatos,
meértéktarto életvitel
fontossagat!

Fejlédjon a kritikus
gondolkodasra val6 képességiik!

Gondolkodjanak feleldsen az
életmodjarol!

Kertiljék a pazarlast!

A projekt céljai
Ismeret szint Képesség szint Attitiid szint
Ismerjék meg: Legyenek képesek az 6kologia Alakuljon ki benniik a

kornyezetvedo attitiid!

Erezzenek felelésséget a
kornyezet védelmeéért

Legyen tudatos, takarékos,
meértéktartd az életviteliik!

Valjanak tudatos fogyasztova!

Legyenek proaktiv a kdrnyezetét
érint6 ligyekben!

A projekt idétartama: 1 vagy 2 tanitdsi nap

A projekt helyszinei: iskola tantermei

A projekt kipréobalasanak datuma: 2009. jinius 4-5.

A projekt kiprobalasnak helyszinei: Ravazdi Erdei Iskola

Kérdoivet kitoltok szama: 84 6

Okolégiai labnyom projekt hatékonysaganak vizsgalata

Az 0Okologia labnyomhoz kapcsolodd projektet a Kornyezetpedagodgia miithely szervezte
Kornyezetvédelmi Vilagnaphoz kapcsolodo programon 84 gyermekkel (7-12 éves) valositottuk
meg, koziiliikk jelentds tobbség, 80% jelolt meg varosi lakdhelyet. A kornyezet védelmét egy
kivételével fontosnak tartottdk. Arra a kérdésre, hogy mit tesznek a kornyezet megodvasa
érdekében (csak 10% valaszolta, hogy semmit), a jellemzd valaszok a hulladék-problémahoz
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kotddnek (nem szemetel 56%, Osszeszedi a szemetet 6%). Ez az egyoldalusag e korosztaly
esetében még elfogadhatd, de mar igyekezni kell mds, kevésbé szembeotld problémakra
(klimavaltozas, zaj, talajpusztulds, biologiai sokféleség eltiinése) is felhivni e korosztaly
figyelmét. Mindemellett 63% jelolte meg egy masik kérdésnél, hogy szelektiven gyiijti a
hulladékot, ami a mindenképpen jelzi a szelektiv hulladékgyiijtés elfogadottsagat. (5. sz.
mellékelt §1. dbra)

A projektben résztvevok 92%-a érezte tigy, hogy a programon értékes informacidhoz jutott.
Legtobben a kézmiives foglalkozast tartottak legérdekesebbnek (27%), amit a kiegészitd
elemként beillesztett madarvédelmi (22%) és a hulladékos (11%) program kovetett. (5. sz.
mellékelt 82. abra)

Okoldgiai labnyom: A valaszadok csak 57 %-a jelezte, hogy tudja, mit jelent az dkologiai
labnyom fogalma, a tobbiek a foglalkozas ellenére sem, ennek az is az oka, hogy elég absztrakt
fogalomnak tekinthet6. Ami azonban bizakodasra adhat okot, hogy az 6kologiai 1abnyom
csokkentése kapcsan adott valaszok azt jelzik, hogy a lényegét értik, azaz tudjak, hogy
takarékossagra hivja fel a figyelmet. A megfogalmazdok (tobbségében felsé tagozatosok) az
alabbi (rendszerezett) valaszokat adtak: természet megdvasat (27%), a takarékos életvitelt
(25%) jeloltéek meg leginkabb az okologia labnyom értelmezéseként. A harmadik legtobb
megoldast a legpontosabb megfogalmazas kapta: megmutatja mekkora teriileten éliink (24%),
de elfogadhato még a karokozas mértéke (16%), valamint megeldzni a Fold elpusztitasat (8%)
jelentd, kicsit katasztrofa-centrikus megkozelités is.

Az 6koldgiai labnyom fogalmdanak értelmezése

8%

N
\ 24% 25% ’

= természet megdvasa takarékos életvitel
megmutatja mekkora tertleten éliink = karokozas mértéke

= megel6zni a Fold elpusztitasat

19. dbra: Az okologiai labnyom értelmezése

Az 6kologiai labnyom csokkentéséhez az alabbi javaslatokat adtak a didkok: 27% jelolte meg,
hogy ujrahasznosithatd anyagok vasarlasat (ha ehhez hozzavesszik a ,,papirzsepi/szalvéta
helyett textil” tipust, konkretizalt valaszokat, dsszesen 55%!). ,,Nem szemetel” 10 %-uk, illetve
»csak a kukaba dobja a szemetet” 7%. Néhanyan darnyaltabb képpel rendelkeznek a
hulladékproblémarol, amikor az Un. ,egyutassdgot” probaljadk megsziintetni: egy-egy {6
valasza volt, hogy megvarrja a lyukas zoknit ill. megjavitja a jatékot. Hirman pedig azt irtak,
hogy ,,nem vasarolnak feleslegesen”! A naptiizhely bemutatasanak is volt értelme, mert 8-an
(1%) beirtak a lehetoségek kozé. (5. sz. mellékelt 83. abra)

A kornyezettudatos cselekvések a csaladban kérdésnél a 2009-es adat még elég megdobbentd
(54% nem gytijti szelektiven a hulladékot, 77% nem komposztél), de abban az idészakban még
nem volt elterjedve e két tevékenység a kit61td diakok kornyezetében. Valoszintsithetd, ha most
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vizsgalnank mindkét kérdés esetében az igenek vezetnének folényesen. (5. sz. mellékelt 84.
abra)

A fenntarthatéd fejlodésrél 14%-uk hallott, a tantervek és a tankonyvek vizsgalati eredménye
alapjan valdszintisithetd, most sem lenne jelentdsen magasabb ez az arany. A természet
védelmérdl 38%-uk beszélget a csaladban, ami e csoportban is igazolhatja azt a kdrnyezeti
nevelési stratégiat, hogy az iskolasokon keresztiil el lehet juttatni kornyezettudatossaggal
kapcsolatos tlizeneteket a csalad felndtt, egyébként nehezebben megszodlithato tagjainak is. A
beszélgetések témaja jellemzden a takarékossag (vizzel 16%, arammal 16%, altalanossagban
14%). A téma fontossagat nyilvan a csaladi kasszara gyakorolt hatas okozza, de konkrét
cselekvésre 0sztondz. A ,,vigyazzunk a fékra, allatokra” (7-7%), ill. a ,,ne szennyezziik a
kornyezetet” tipust tizenetekbdl kissé altalanosak, ugyanakkor nem vitathato ezen iizenetek
pedagogiai értéke. (5. sz. mellékelt 85. dbra)

Személyes megfigyelések tapasztalatai: Az Okologiai labnyom értelmét a kiszamolasakor
végzett feladat adta meg. A didkok 4-4 f6s csoportjai eldtt egy olyan 4 részre osztott lap volt,
amely az egy fore igazsagosan esO, kb.2-2 hektarnyi teriilete szimbolizalta, amibdl minden
csapattag kijelolte a sajatjat. Mivel a szamolasnal tobb dologra kell figyelni, ezért egyszerre
mindig egy gyereknek szamoltuk a labnyomat a tobbiek pedig segitettek neki (kérdés
felolvasasa, a megfeleld valasz kivéalasztisa, pontszdm ¢és az azt szimbolizald kartya
elhelyezése). Ahogy haladtunk eldre, a pontszdmokat jelentd kartyak folyamatosan fedték le a
didknak juto teriiletet, addig, amig le nem fedte a sajatjat, azaz el nem jutott a neki jutott
teriilet/0kologiai labnyom hataraig. Ekkor keriilt eld a legfontosabb kérdés: elfoglalhatom-e a
tarsam tertiletét? Van-e jogom tobbet fogyasztani/nagyobb labon €Ini, mint ami nekem jogosan
jar? A gyerekek valaszai, ha az ¢életkoruknak megfeleléen idealisztikusak is voltak, de tudtak,
hogy nincs joguk. Tény, hogy a valodi kdrnyezettudatos attitiidig hossza ut vezet, de sziikség
van az ilyen meghatarozd, felismerést okozo pillanatokra.

Osszefoglalva: a talfogyasztas, kornyezetkarositas témakor kiilondsen alkalmas arra, hogy a
kornyezetiink tonkretételével, illetve annak kovetkezményeivel mély hatast gyakoroljunk a
gyerekekre. Azonban az 6rom-banat térkép készitésével a problémak mellett a kérnyezetiik
szépségeinek a meglattatasara is torekedtem a gyerekeknél. Latniuk kell ugyanis a szépet ahhoz,
hogy értsék, mit kell védeni. Az 6rom-banat térkép eredményei azt mutatjak, hogy sikeriilt
olyan értékeket is észrevetetni, amelyek eddig nem tiintek nekik fel (pl. gondozott kertek),
valamint olyan problémakra is felfigyeltek, melyekkel eddig nem is foglakoztak (pl. rossz
allapotu utak, jardak, szemetes, elhanyagolt szelektiv gytijtdszigetek).

Az 6kologiai ldbnyom szadmolédsa, a mértékletesség, tudatos fogyasztds még nem egyszeriien
megérthetd fogalmak az alsé tagozatos tanuloknak, de a csokkentéséhez kapcsolodd
tevékenységeken keresztiil mar megértethetd, hogy miként lehet kérnyezetbaratabb életmodot
folytatni.

6.3. Erdoirtas:

Erdok Hete (40. naptari hét)

Az Orszagos Erdészeti Egyesiilet 1997 o6ta hirdeti meg az Erdok Hetét, amelynek hivatalos
idépontja mindig a 40. naptari hétre esik. Az Erd6k Hete megjelenik a Nemzeti Erddstratégia
2016-2030 megvalositasahoz osszeallitott kozel kétoldalnyi kommunikacios javaslatban (NES:
2016:8, 55-56) is. ,Reészt kell venni a mar bevezetett tomegrendezvények és kiallitasok
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szervezésében (pl. Erddk Napja, Erdok Hete, Madarak és Fak Napja, Fold Napja, hangsulyt
kell fektetni az ovodai és az altalanos iskolai aktivitasokra és programokra, amelyhez az erdei
iskolak adnak megfelelo keretet.”

A magonc, azaz a magbol kin6tt facsemete elnevezéssel utalni szeretnék arra, hogy a program
a 6-12 éves diakoknak, azaz az j generacionak késziilt.

6.1.2. Erddk Hete: ,,Magonc” projekt

A projekt altal megoldani kivant problémak:

Ismeret szint

Képesség szint

Attitiid szint

A didkok nem ismerik:

e  az erdészeti munkalatok
fontossagat.

e  az erdészeti munkalatok
jellemzdit és
korfolyamatukat.

e azerdd és a fa fontossagat
az ember életében.

e azerdd harom f6
funkcidjat, az f6 és
melléktermékeit.

e azerdd szintjei és a
szintek élovilagat.

e az erdei 6koszisztémak
miikodését!

e afa, mint nyersanyag
fontossagat!

e a fenntarthatd
erd6gazdalkodas
jelentoségét!

e  azerdész munkajanak
szerepét az erd6 életében!

e akivagott fa feldolgozasi
modjait.

e  a papirkészités
munkafolyamatat.

e azujrapapir hazilagos
elkészitésének menetét.

A didkok nem képesek:

e megérteni és masokkal is
megértetni az erdd és az
erdégazdalkodas
jelentéségét.

e asajat szintjiikon
megérteni, mit jelent a
fenntarthato
erd6gazdalkodast!

e sajat szintjiikkon
kiilénbséget tenni erdész
és vadasz kozott.

o felismerni egyes erdei
allatok nyomait.

e  papirt meriteni!

Kevesen rendelkeznek
tapasztalattal a faanyag
megmunkalasaban!

Nem alakult ki benniik az erd6
¢élovilagat védo attitiid.

Nem alakult ki benniik igény az
erdei aktiv pihenésre!

Mivel nem ismerik, ezért nem is
becstiik/tisztelik az erdészek
munkajat!

Még nem tudatosult benniik,
hogy a sokszinfiség értékét!

A projekt céljai

Ismeret szint

Képesség szint

Attitiid szint

Ismerjék meg:

e az erdészeti munkalatok
fontossagat!

e az erdészeti munkalatok
jellemzdit és
korfolyamatukat!

e azerdd és a fa fontossagat
az ember életében!

e azerd6 harom {6
funkciojat, az {6 és
melléktermékeit!

Legyenek képesek

e megérteni és masokkal is
megértetni az erdd és az
erddgazdalkodas
jelentdségét!

e  asajat szintjiikon
megérteni, mit jelent a
fenntarthato
erdogazdalkodast!

e  sajat szintjiikon
kiilénbséget tenni erdész
¢és vadasz kozott!

Alakuljon ki benniik az erd6
¢lovilagat védo attittid!
Alakuljon ki benniik az igény az
erdei aktiv pihenésre!
Becsiiljék/tiszteljék az erdészek
munkajat!

Lassak meg a sokszinliség
értékeét!
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az erdd szintjei és a
szintek €él6vilagat!

a kivagott fa feldolgozasi
modjait!

a papirkészités
munkafolyamatat!

az Ujrapapir hazilagos

a projekt soran tanultakat
logikusan felépitett
rendszerben szemléletesen
bemutatni!

felismerni egyes erdei
allatok nyomait!

papirt meriteni!

Szerezzenek élményeket az erdei
szabadidé eltoltésrol!

elkészitésének menetét!

e azerdei 6koszisztémak
miikodését!

e afa, mint nyersanyag
fontossagat!

e a fenntarthatd
erdégazdalkodas
jelentdségét!

e azerdész munkdjanak
szerepét az erdo életében!

A projekt idétartama: 3 tanitasi nap

Szerezzenek tapasztalatot a
faanyag megmunkalasaban!

A projekt helyszinei: iskola tanterme; erdei iskola
A projekt kiprobalasanak datuma: 2019. szeptember 3-6; 9-11. és 11-13.
A projekt kiprobalasnak helyszinei: Ravazdi Erdei Iskola

A projektben résztvevé osztalyok: Dunaszegi Korzeti Altaldnos Iskola 6. osztaly (30 f6) és
II. Rakoczi Ferenc Romai Katolikus Altalanos Iskola, Csorna, 2 db 3. osztaly (24 5 és 22 )

Kérdoivet kitoltok szama: 76 6

A 2019 6szén megvaldsult projektben két iskolabdl harom osztaly vett részt: Dunaszegi Korzeti
Altalanos Iskola és II. Rakoczi Ferenc Romai Katolikus Altalanos Iskola, Csorna. A program
hatékonysagsagat mérd kérddiveket a didkok a program kezdetén majd a végén toltotték ki. A
mérési eredmények feldolgozasa Excel alkalmazias segitségével tortént. Az altalanos ¢és
elfogadott gyakorlatnak megfelelden a kimutathato eltéréseket szignifikansnak p<0,05 esetben
tekintettem.

nemi megoszlds: fia: 45 16 (59%); lany — 31 6 (41%), atlag életkor: 10,4 év
lakohely: kozség: 32 16 (42%); varos: 42 16 (55%); megyeszékhely: 2 16 (3%)

A didkoknak csak 11% (8f0) vett részt korabban erdei iskolaban, 68 6 még elétte sosem. (5.
sz. mellékelt 86. abra)A didkok egybehangzo véleménye szerint (75 f6) tanult 0 ismeretet az
erdei iskolaban, amelynek mértékét a didkok kozel fele (46%) ,,sokkal tobbet, mint az
iskolaban”-nal értékelte, de 26%-0z kapott a sokat is, igy elmondhato, hogy a didkok kozel
kétharmada ugy érzi, sok ismeretet szerzett. (5. sz. mellékelt 87. dbra)

Fogalmi térképek elemzése: A didkok erddvel, erddgazdalkodéssal kapcsolatos tudasanak, az
erddgazdalkodassal kapcsolatos véleményének valtozasahoz tobb kérdést is megfogalmaztam,
hogy kiilonb6z6 szempontbdl tudjam azokat vizsgalni. Az els6 egy fogalmi térkép (gondolat
térkép) készitése volt az erdordl. A program kezdetén és végén készitett fogalmi térképek
Osszehasonlitdsa utdn az alabbi eredményeket kaptam.

A fogalmi térképeket alkotd szavak szdmat Osszesitettem, majd egymintds t probaval (t’)
vizsgaltam meg, hogy a valtozas szignifikdnsnak tekinthetd-e. Az eredmények az 5. tdblazatban
lathatok, egy-egy fogalmi térkép példaként a 13. sz. mellékeltben talalhato. A harom osztaly
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Osszesitése esetén a valtozas egyértelmiien szignifikdns, de a 3. és a 6. osztalyosokat kiilon
vizsgalva, lathat6, hogy csak a dunaszegi iskola esetén szignifikans, mig a csornai iskolasoknal
nem tekinthetd annak. A csornai didkok esetében megjelent, amitdl mar a zar6é kérddiv
kitoltésénél tartottam, a diakok elfaradtak a program végére, ezért nehezen voltak motivalhatok
a kitoltésre, ezért sok didknak a masodik fogalmi térképén kevesebb elem szerepel, mint az
elson. Erdsen kétséges, hogy a harom nap alatt elfelejtették, amit az elsé nap tudtak.

n=76 (30+46 10) Program kezdete | Program vége

Dunaszegi diakok valaszai (db) 148 211

Atlag 4,93333 7,03333

t” proba eredménye 4,558 (p<0,05 2.042) szignifikans
Csornai diakok valaszai (db) 288 324

Atlag 6,26087 7,04348

t” proba eredménye 1,882 (p<0,05 2.021) nem szignifikans
Osszesitett valaszok szama (db) 436 535

Atlag 5,736842 7,039474

t” proba eredménye 2,106 (p<0,05 2.000) szignifikans

5. tablazat: a fogalmi térképek elemzésének eredmeényei

Hogyan valtozott az erd6tertilet?

70
60
50
40
30
20
10

Tengelycim

L -

csokkent nem valtozott nét
M erdei iskola el6tt 48 11 16

M erdei iskola utan 5 1 67

0

20 abra: Az erdoteriilet valtozasarol meglévo tudds a program elott és utan.

Erdéteriilet valtozasa: A kovetkezd tudasvaltozadst mérd kérdés a hazai erddtertiilet
valtozédsaval kapcsolatos. A tankonyvelemzés sordn mar olvashato volt, hogy a tankdnyvek
vagy nem irjak le a hazai erddteriilet ndvekedését vagy azt sugalljak, hogy csokken, ezt jol
tilkkrozik az erdei iskola elején adott valaszok, amelyek szerencsére teljesen megvaltozottak a
program végére: csak a tanulok 7,8%-a (6 f6) nem adott helyes valaszt.
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Az erdészek munkajanak ismerete: Az erdészek munkéjarol valo ismeretek jelentds valtozast
mutatnak a program végén. Az egyik legfontosabb, hogy az erdész munkajar6l semmit nem
tudok ardnya (25%-19 f0) jelentdsen csokkent (6%-4 f0), ami azért 1ényeges, mert szinte
minden didk rendelkezik valamilyen elképzeléssel az erdész munkajarol. A kapott valaszok
Osszesitése ¢s kategorizalasa utan az erdégazdalkodashoz kapcsolodd valaszoknal jol 1athato,
hogy a program végére megjelenik a harom fontosabb erdészeti munka: erddfelujitis
(gyarapitja az erd6t, uj fakat iiltet, ndveli az erddteriiletet tipikus valaszokkal), erdénevelés
(erd6t nevel, ritkitja az erdot) és a véghasznalat (kivagja a fakat, favagas, tarvagas). Ami még
erdészeti ismeretek bdviilése szempontjabdl fontos, hogy a program elején a fa kivagasahoz
legfeljebb az erddék védelme kapcsolodik csak, addig a program végén megjelenik az erdd
gyarapitasa, védelme. (5. sz. mellékelt 88. dbra)

Vélemény az erdészek munkajarol: A diakok 54%-anak valtozott a véleménye az erdészekkel
kapcsolatban, akik leginkdbb abban latjak a valtozast, hogy megértették, az erdészek is védik
az erdoket és a kornyezetet (28%). Megtudtak, hogy vadgazdalkodassal is foglalkozhatnak
(19%), hasznosabbnak tartjadk a szerepiiket, mint eldézetesen gondoltak (16%) és 14%-a a
valaszoloknak gy nyilatkozott, hogy megértette a munkajuk lényegét. (5. sz. mellékelt 89.
abra)

A fenntarthaté (tartamos) erdégazdalkodas: A kérdésre adhatd lehetséges valaszok: 1.
Jelentos bevételhez (pénz) jutnak a fak kivagasaval és eladasaval, azért szerepel, mert a didkok
tanultak az erd6 gazdasagi funkciojarol, és megtudtak, hogy ez a legfontosabb bevételi forras
az erdégazdasagoknak. faanyag. 2. Gondoskodnak a kivagott erdoteriilet helyén az uj erdo
telepitéserol. A didkoknak a konnyebb érthetdség miatt inkabb a fenntarthat6é erdégazdalkodas
kifejezést hasznaltuk a programokon, mikdzben a valasz valojdban a tartamossagra
vonatkozott. A dontésem indoka: Ggy gondoltam, elsé lépésként elég, ha annyit megértenek,
hogy a kivagott fak helyén gjraiiltetik az erdot, és emiatt nem beszélhetlink erddirtasrol, és
ennek koészonhetd, hogy nem csokken a hazai erdéteriilet. 3. Nem vagnak ki tobb fat az
erdokbol. Ez a valasz a természetvédelmi irdnyt akarta sugalmazni, miszerint ha nem vagjak ki
a fakat, akkor fennmaradnak az erdék. A didkok 94,7%-a jelolte a helyes valaszt. (5. sz.
mellékelt 90. dbra)

Az erdo szerepe: Az érdekelt, hogy a diakok hogyan latjak az erd6 szerepét az ember életében,
illetve, hogy valtozik-e a nézetiik a program hatdséara. A valaszaik kategorizdldsa soran végiil
arra jutottam, hogy a valaszaikat az erdd funkcidinak megfeleléen csoportositom, mert €z
konnyebben értelmezhetd eredményt ad. A védelmi funkcioba besoroltam vélaszok: oxigén,
¢lohelyet ad, védi a kornyezetet, gazdasagi funkcio valaszai: tlizifa, gylimolcsok, méz,
gyogynovények. Kozjoléti funkcioba keriilt valaszok: kikapcsolddas, tira, kerékparozas, szEp.

Az 5. sz. mellékelt 91-92. abrdjan lathato, hogy az erdd szerepét a program végén is inkdbb a
védelmi funkciohoz kototték a didkok. Ami jelentdsen valtozott, hogy a kozjoléti szerep
erdteljesen lecsokkent a program végére a gazdasagi funkcidval szemben (kezdetben:
gazd.:3%-kozj.:32%, végén: gazd.: 20%-kozj.: 5%). Ezzel az eredménnyel nem vagyok
elégedett, mert azt jelenti szZamomra, hogy a programok sordn a gazdasagi funkcio jelentdségét
ugyan sikeriilt erdsiteni, de kdzben a kozjoléti funkcio jelentdségét nem sikeriilt megdrizni,
mikozben fontos cél volt az erdei szabadidé eltoltés élménye. Ugy gondolom, az erdei tarak
soran az erdd élovilaga és az erdészek munkajanak megismerése mellett jobban oda kell
figyelni az erdében 1ét (tira, kikapcsolodas) kellemességének tudatositasara.
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A Fold erdeit fenyegeto veszélyek: A program elején kivancsi voltam arra, hogy milyen a Fold
erdei fenyegetd veszélyekrdl tudnak a didkok. A legtobben az erddtiizeket irtak, majd pedig a
kivagast, amellyel elég jol felismerték a két legnagyobb veszélyt, de a beszélgetések soran
sikeriilt csak tudatositani benniik, hogy az erdétiizek is sok esetben emberi hatasra gyulladnak
erdoirtasi szandékkal (legeld, szant6fold, olajpalma iltetvények). (5. sz. mellékelt 93. dbra)

Vélemények, viszonyulasok (attitiidok) valtozasa a program hatasara: A kérdéiv végén
kiilonbozé a didkoknak kiilonbozo allitasokat kellett értékelds skalaval értékelnilik, hogy
mennyire igazak az adott allitasok rajuk. (1: Teljes mértékben hamis, 2: Inkabb hamis;
3: Nem tudom eldonteni, 4: Inkabb igaz, 5: Teljes mértékben igaz) A 6. tablazat szemlélteti az
eredményeket. (A kezd6 és a zard kérddivben szerepld allitasok kozott eltérések talalhatok, ezt
modszertanilag fontosnak tartottam. Most azokat emeltem ki és tartalmi szempontbol
csoportositottam, amelyek mindkét kérddivben szerepeltek). A 2. és 3. oszlopban a valasztott
értékek atlaga lathato, az utolso oszlopban egymintas t-probaval vizsgaltam a valtozasok, hogy
a valtozasok szignifikdnsnak tekinthetd-e.

atlag | atlag |t
Allitas prg. | prg. | (p<0,0

eleje | vége |5

2.000)

1. Erdekel a kornyezetem allapota. 4 5 2,515
2. Nem szoktam idegeskedni a kdrnyezeti problémak miatt. 3 2 -1,877
3. Félek a klimavaltozastol. 3 4 2,109
4. Egyediil nem tehetek semmit a kornyezet védelméért. 3 2 -1,868
5. Tobbet kellene tanulnunk a kérnyezetvédelmi lehetdségekrol. 4 4 -0,174
6. Raszolnék arra az emberre, aki karositja a kornyezetet. (pl. szemetel, | 4 5 0,505
védett novényt tép le.)
7. Elszomorit, az erdoben eldobalt sok szemét. 4 4 1,547
8. Bosszant, ha az emberek tonkreteszik a természetet. 4 5 1,761
9. Ugy gondolom, hamarosan elfogynak a Fold erdei. 3 3 -0,145
10. Sziikség van erdészekre az erd6k védelméhez. 5 5 1,503
11. Ugy gondolom, az erdészek nem védik megfelelden az erddket. 2 2 -1,717
12. Ugy gondolom, tobbszor kellene tanulmanyi kiranduldsra menni | 4 5 2,098
kornyezetismeret oran.

6. tablazat: A didkok véleményének, viszonyulasanak valtozasai

A kapott eredmények koziil a legfontosabb és egyben a legszignifikdnsabb valtozas a kornyezet
allapota iranti érdeklédésben jelenik meg. Nem szignifikans (csak kozel ahhoz), de szintén
pozitiv valtozads az egyediil nem tehetek semmit a kornyezetért allitds esetében, amelyet a
kérdeés jellegébdl fakadoan forditva sziikséges értelmezni. Hasonld tendencia figyelheté meg az
erdészek nem védik az erddt megfelelden 4llitasnal is. Végiil 6romre ad okot, hogy a program
hatasara a didkok még inkabb gy érezték, hogy tobbszor kellene tanulmanyi kirdndulasra
mennitik.

Személyes megfigyelések tapasztalatai

Diakok érdeklodése és aktivitasa: A gyerekek mindig oriiltek, amikor erdészek is részt vettek a
programban. Ez szarmazik egyrészt abbol, hogy nagyon kevés férfi oktatatja ket az iskolaban,
masrészt abbol, hogy az erdész megjelenése (erdészruha, terepjard, kutya) kiilonleges élmény
azoknak a didkoknak, akiknek a kdrnyezetében nincsenek sem erdészek sem vadaszok.
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Hiteles szakembernek fogadjak el oket, tobben batran mertek kérdezni tolik, és még
fegyelmezési problémak sem fordultak el6 a jelenlétiikben. Batran kijelenthetd, hogy isszék az
erdészek szavait.

A didkok szamara az éjszakai tra (batorsagproba) mellett a vadles volt (terepjaroval vitték oket
az erdészek, tavcsovet kaptak, vadlesen iilhettek és vadat is lathattak) a legnagyobb élmény,
amit a kérd6ivben adott valaszaik is megerdsitettek. Sok érdekességet is hallottak ez erdésztol,
amiket utana nekem is elmeséltek. A tanulas szempontjabol Iényeges ismeret és élmény
Osszekapcsolasa tokéletesen megvaldsul.

Megfigyelt problémak: kérnyezettudatos cselekvések hianyossaga

Mikozben az erdei iskolai a projekt a kornyezettudat gyarapodasat szakmai gyakorlati
ismeretekkel tdmogatta, addig a didkok erdei iskoldban tapasztalt magatartasdban
megfigyelhetdk voltak a mindennapi ¢lethez sziikséges tevékenységékben tapasztalhato
hianyossagok: nem megfeleld gylijtdbe dobott hulladék, vizcsap el nem zarasa, lampak
felesleges égve hagydsa. Ezek azonban a didkok magukkal hozott adottsdgaibol szarmaztak
(otthonrol vagy iskolaibol hozottak), amelyre az erdei iskola projektek ideje alatt korlatozottabb
hatast lehet kifejteni. Sajnos nehéz megvalaszolni, hogy ebben mennyire felelds a csalad ¢€s
mennyire az iskola, de a folyamatos figyelmeztetések ellenére is allandod problémat jelentenek
ezek az esetek.

Osszefoglalva: A diakokkal kitdltetett kérdéivek igazoljak, hogy a Magonc projekt hatasara a
didkok ismeretei boviiltek az erddvel, az erddteriileti valtozasaval, az erdégazdalkodassal és az
erdészek munkdajaval kapcsolatban. A kapott valaszok és a diakokkal tortént beszélgetések
alapjan agy vélem, sikeriilt veliilk megértetni az erddgazdalkodas jelent6ségét a hazai erdok
fenntartdsaban, megértették az erdd harmas funkcidjat. Emellett az ¢élményeket biztosito
tevékenységek segitségével véleményem szerint sikeriilt érzelmi oldalrdl is megnyerni a
didkokat az erdészek szerepének elismerésében, valamint a kornyezetiik allapota iranti
érdeklédésben.

6.4. Az ,Ember a természetben” curriculum projektjeinek osszefoglalé értékelése a
programokon résztvevé pedagégusokkal készitett interjik alapjan

Interji a programokon résztvevo pedagogusokkal

Az interjat 9 olyan pedagogussal sikeriilt felvennem, akik az évek soran részt vettek didkjaikkal
valamelyik (akar tobb) szervezett projektiinkben, akcionapunkon vagy vetélkedénkon. Koziiliik
(8 6) vett részt valamelyik Madarak és Fak Napja vetélkedén vagy a Tollas kalandok
projektben. A valaszadok koziil (4 f6) vett részt az Erdék Hetéhez kapcsolodd programon.
Méhmenedéket az altalam megkérdezett pedagogusok koziil harman készitettek a didkjaikkal,
ketten pedig a poszméhes programban vettek részt. 2-2 pedagogus diakcsoportjaikkal részt vett
az 4ltalam vezetett 6kologiai labnyom szamitas és Orom-banat térkép készités projektben.

Program Résztvevd pedagogusok szama (f0)
Beporzok napja (méhmenedék készitése) 5
Okologiai 1dbnyom szamitésa 2
Orém-banat térkép készitése 2
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Madarak és Fak Napja (vetélkedo) 8

Erdok Hete (erdd, erd6gazdalkodas, erdei iskola) 4

1. tablazat: Interjut vallalo pedagogusok részvétele az ,, Ember és természet” projektben

6.4.1. Vélemények a projekttémak iskolai oktatasban valo megjelenésérol

Az altalam megkérdezett pedagogusok kivétel nélkiil elengedhetetlennek tartjak a fent emlitett
témak/programok beépitését az iskolai oktatdsba. Meglatdsuk szerint a programok altal
hatékonyabban kialakithato a kornyezeti tudatossag a diakokban. Tapasztalatuk szerint a
programoknak kdszonhetden a tanulok kdrnyezeti szemléletében jelentds valtozas megy végbe.
Sokkal tobb és mélyebb ismerettel rendelkeznek az egyes témakban, ezaltal jobban megértik az
adott koOrnyezeti probléma ok-okozati Osszefliggéseit. Ennek hatdsidra jobban kialakul
felelosségérzetiilk a kornyezetiik irant. A programok a természettudomanyos tantargyak
tananyagat mennyiségileg és mindségileg is kiegészitik. Az élményszer(i, tapasztalati
modszereknek koOszonhetéen a tanult és tapasztalt ismeretek is jobban rogziilnek és
maradandobbak lesznek. A tanulok altal megszerzett tudast a csalad is tudja hasznositani.
Szerepiik lehet a generaciok kozotti tudasatadasban. (pl.: ,,... a gyermekek atadjak sziileiknek
1s 1j ismereteiket, és ezt gyakran alkalmazzak is a csaladok.”)

Kiemelt vdlaszok:

o Sziikséges lenne a projekttéemaéck témak beépitése, orarendi szinten a
természettudomanyos tantargyak anyagat lehetne kiegésziteni vele. Kisgyermekkorban
kell elkezdeni a kornyezettudatos élet kialakitasat, és tapasztalat, hogy a gyermekek
atadjak sziileiknek is uj ismereteiket, és ezt gyakran alkalmazzak is a csaladok.

e Rendkiviil fontosnak tartom. A kornyezettudatossag kialakitasat minél kisebb korban
elményszerii, tapasztalati modszerekkel kell elkezdeni. Ennek a csalad mellett a f6
szintere az ovodai és iskolai nevelés. A programok soran szerzett élményeiket, tudasukat
nemcsak az iskolaban, de otthon is kamatoztatjak, tovabbadjak. A programokra elore
gvakran késziiliink és kesobb az iskolaban tovabb folytatjuk az ott szerzett tudas és
tapasztalatok beépitéset.

o Természetesen fontos, mindig nagy kedvel és kivancsisaggal vannak a gyermekek
amikor egy kiilso csoport készit programot a szamukra. Elony akar a pedagogusok
szamara is mindig a feladatok feldolgozasanak étletei, sajat hétkoznapi munkdjukba is
beépithetok ezek. A kornyezettudatossag kialakitasaban minden megerdsités csak
pozitiv iranyu elmozdulast eredményezhet.

o Sziikségesnek tartom. A gyermekek az interaktiv jatékokon és feladatokon keresztiil
betekintést nyerhetnek a kornyezettudatos életmod kialakitasdaba,fontossdagaba. Sokkal
tapasztaltabbak lesznek egyes témakban, kialakul felelésségérzetiik a kornyezetiik irant
amiben élnek. Egyes iskolai tananyag elsajatitasaban igen is segitségre lehetnek ezek a
programok,hiszen jobban el tud mélyiilni a gyermek az egyes témaban(pl.erdd),igy
maradandobb a tananyagtartalom is. Nekiink pedagogusoknak szintén nagy segitség,
hiszen Kozelebb tudjuk vinni a gyermekeket egy-egy témdahoz,igy az érdeklodésiik is
tovabb fenntarthato. Ez nem csoda, hiszen jatszva tanulnak, tanulva jatszanak.

6.4.2. A pedagégusok véleménye a diakok motivaltsagarol, aktivitasa a projektekben
A kutatdsomban résztvevd valamennyi pedagdgustol kizardlag pozitiv visszajelzés érkezett arra
kérdésemre, hogy a tanulok mennyire vettek részt szivesen a kiillonb6zd programokon. A
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tanuldcsoportok minden alkalommal izgatottan vartdk a programokat. A foglalkozasoknak
kdszonhetden lehetdségiik volt kilépni a megszokott iskolai kdrnyezetbdl. Jatékos, élményszeri
formaban szerezhettek tapasztalatokat a kornyezetiikrél és Onmagukrol. A munkédban
tevékenyen vettek részt, amelynek szemmel lathaté eredményét a pedagdgusok is kiemelték.
(pl: ,,... visszatérve a mindennapokba, gyakran szoba keriiltek az ott szerzett tapasztalatok,
¢lmények, illetve hogy ezek hatdsara 6k milyen vallalasokat tettek a kdrnyezetiik érdekében.”)
Minden csoportnak mas-mas program volt a legemlékezetesebb. (pl.: ,Nalunk a
legsikeresebbnek talan a Madarak és Fak Napja bizonyult. Ennek okai valdsziniileg a szépen
kialakitott kornyezet (Filivészkert), a valtozatos feladatok, a vetélkedo jelleg, a jo szervezés és
az elérhetd jutalom voltak.”; ,,A legemlékezetesebbek talan a Madarak és Fak Napja alkalmabol
rendezett tobb dllomasos vetélkeddk, amikor a gyerekek a verseny végeztével sokszor kérték,
hogy egy-egy feladatban wjra kiprobalhassak magukat. Alig vartak a kovetkezd, hasonld
alkalmat.”)

Kiemelt valaszok:

o A gyerekek vartdik és lelkesen fogadtak a lehetoséget, hogy a természetben szerezzenek
kozvetlen tapasztalatokat. Nalunk a legsikeresebbnek talan a Madarak és Fak Napja
bizonyult. Ennek okai valosziniileg a szépen kialakitott kornyezet ( Fiivészkert), a
valtozatos feladatok, a vetélkedo jelleg, a jo szervezés és az elérheto jutalom voltak.”

o |, Szivesen vettek részt. Az Evdok Hete program volt a kedvenciik, rengeteg uj ismerettel
gvarapodtak. Emlékezetes pillanat volt az allatbemutato, valamint szomoru tapasztalat,
hogy a kozismert névények jo részét nem ismerik fel.”

e A Beporzok napjan dobbentek ra a gyerekek, hogy milyen fontos részei ezek a kis
rovarok a természetnek. Sokkal nagyobb tisztelettel bannak veliik azota, és ha pl.
berepiil egy méh a terembe, nem megolni akarjak, hanem "kiszabaditani”.

o A legemlékezetesebbek talan a Madarak és Fak Napja alkalmabol rendezett t6bb
allomasos vetélkedok, amikor a gyerekek a verseny végeztével sokszor kérték, hogy egy-
egy feladatban ujra kiprobalhassak magukat. Alig vartak a kovetkezo, hasonlo alkalmat.
A tébbi program hatékonysagat is bizonyitja szerintem, hogy visszatérve a
mindennapokba, gyakran szoba keriiltek az ott szerzett tapasztalatok, élmények, illetve
hogy ezek hatasara 6k milyen vallalasokat tettek a kornyezetiik érdekében.”

o Evrél évre minden alkalommal varjak ezeket a programokat a didkok, orommel vesznek
részt rajta. Szivesen emlékeznek vissza rajuk. Talan a legemlékezetesebb mindig az erdei
iskola. Az vizsgdlatok(pl.IV.Béla kut),az erdében valo kutatisok,megfigyelések mind
oromteli emlékképekben él benniik,s nem utolso sorban ok is hasznos idotoltésnek
tartjak.

6.4.3. A pedagogusok véleménye a diakok tudasboviilésének mértékérol

A valaszadd pedagdgusok tobb teriileten tapasztaltak boviilést a didkok tuddsaban. A
programok sordn a tanulok megismerkedhettek a kiilonb6z6 novény- és allatvilag egyedeivel,
a kornyezetvédelemmel. A foglalkozasok nagymértékben eldsegitették szerintikk a diakok
kornyezettudatos szemléletének a kialakulasat. Az elméleti tudas mellett tapasztalati tudast is
szerezhettek. A kornyezeti ismeretek mellett egyéb mas teriileten is gyarapodott a tudasuk. (pl.:
Hkulturdlis téren is boviilt tudasuk lakohelyiik, kézvetlen és tagabb kornyezetiik torténetérdl,
hagyomanyairol.”’) A programok nagymértékben hozzdjarulnak a tanulok személyiségének
formalodasahoz, valamint a csoportkohézi6é alakuldsdhoz. (pl: ,,Bovitette a latokoriiket.
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Kozosségépitésre is nagyszeriien alkalmas.”; ,,Az atélt élmények altal pedig a kdrnyezethez
fiiz6d6 viszonyuk szorosabba valt, kornyezettudatossdguk noétt.”’; ,,Nem utolsdé sorban az
Onismereti nevelésben is segitettek a programok.”) Tudasuk nem csak kornyezetismeret
tantargybol boviilt, hanem a tantargyak kozotti atjarhatésagnak koszonhetdéen tobb mas
teriileten is kamatoztathatjdk az itt megszerzett ismereteket. (pl.: ,Kiilondsen a
kornyezetismeret tantargybol, de a magyar irodalom, erkolcstan, matematika €s testnevelés
tantargyakban is nagy segitség.”)

Kiemelt valaszok:

o Segitett elmélyiteni a tanorai tudast, gyakorlati tevékenységekkel egészitette ki azt.
Bovitette a latokoriiket. Kozosségépitésre is nagyszeriien alkalmas. Hazatérve pedig a
sziil6kkel is meg tudtdk beszélni, a gyerekek is tudtak érdekes j ismereteket megosztani
a csaladdal.

o Novények és dllatok felismerése sokkal kénnyebben megy. Kornyezetismeret oran, mar
kamatoztatjak a programokon megszerzett tudasukat, valamint tobben kezdtek el jarni
Oko szakkorre, mert érdekelni kezdte ket a kornyezetvédelem.

e Rengeteg tapasztalatot, nemcsak elméleti, de gyakorlati tudast is szereztek az ¢lo és
élettelen kornyezetiikrol, sajat lakohelyiikrol. A kérnyezeti tudas mellett kulturalis téren
is boviilt tudasuk lakohelyiik, kozvetlen és tagabb kornyezetiik torténetérol,
hagyomdnyairol. Nem utolsé sorban az Onismereti nevelésben is segitettek a
programok.

o A tapasztalataim évrol évre csak pozitivak. A tanuloknak nagyon sok tananyag
elsajatitasban, elmélyitéseben segitenek ezek a programok. Kiilonésen a
kérnyezetismeret tantargybol, de a magyar irodalom, erkolcstan, matematika és
testnevelés tantargyakban is nagy segitség. A fenntarthatosagi teriileten boviilt a
legjobban a tudasuk.

Osszefoglalva: A projekteken résztvevd pedagdgusok vélaszai igazoljak, hogy a curriculum-
tervben szerepld projektek hozzajarulnak a didkok kornyezettudatinak formalashoz. A
kollégék, akik az osztalyaikkal részt vettek a projekteken, megerdsitették, hogy a programok
soran tanultak rogziiltek a diakokban, az iskolai oktatasban alkalmazhatok voltak. Emellett a
didkok olyan élményekkel gazdagodtak, amelyek eldsegitik a természetovo attitiid kialakulasat.
A programok felkeltették a didkok érdeklédését a fenntarthatdosagi témakordk irdnt, konkrét
példékat kaptak a cselekvési lehetdségekrdl, amely hatasara egyesek még kornyezetvédelmi
szakkorre is beiratkoztak. Ugy gondolom igazolast nyert az is, hogy az 0j tanulasi kornyezetek
betoltik szerepiiket a kdrnyezeti ismeretek bovitése és a kdrnyezeti attitlidok fejlesztése terén.
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7. ,Egyiitt a kornyezetért 2.0.” virtualis oktatasi tananyag

Az ,Ember a természetben” curriculum mindhdrom projektjét — Biologiai sokféleség,
Tulfogyasztas, Erdok Hete — feldolgoztam digitalis tananyagként. Az anyag teljes elérhetésége
engedélyhez kozott és ezen a linken elérhetd:
https://drive.google.com/open?id=1S8wcZ8pJw8F5DPOqUZOtXSFSXEIV-Vsz

A curriculum-terv megalkotasaban, majd a tartalmi fejlesztésében a korabban mar megemlitett
,Egyiitt a kornyezetért!” projekt (KEOP) jelentOs szerepet jatszott, ezért a projekt vezetdjének
javaslatara (aki azonos a témavezetdmmel), mintegy a projekt folytatasaként megalkotott
digitalis tananyagnak az informatikabol ismert nevezéktannak megfeleléen az ,Egyiitt a
kornyezetért! 2.0” nevet adtuk.

A 6. sz. mellékletben mutatom be az ,,Egyiitt a kornyezetért 2.0” a virtualis oktatasi anyagot
tartalmazo és megjelenitd harom dimenzids virtualis oktatasi teret (MaxWhere 3D VR)
kivanom bemutatni. A bemutatas soran két vizsgélattal igyekszem igazolni a 3D VR tér
hatékonysagat a virtualis oktatdsi anyag megjelenitésére.

21. dbra: A MaxWhere 3D VR tér X-Podium elnevezésii tere, ahol az ,, Egyiitt a kdrnyezetért
2.0” oktatdsi anyagot megjelenitettem.
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8. Osszefoglalas, kovetkeztetések

Doktori értekezésemben az ,,Ember a természetben” curriculum fejlesztési folyamatat mutattam
be 5 fejezeten keresztiil, amellyel a célom volt egy fenntarthatdésagra nevelést elésegitd
curriculum tipusu tanterv 6sszeallitas, amelyet vazlatosan a 6. fejezetben, részletesebben pedig
a 15. sz. mellékeltben mutattam be. Az ,.Ember a természetben” curriculum-terv dsszeallitasa
soran azoknak a témaknak a kivalasztasa és feldolgozasa volt a célom, amelyek az als6 foku
oktatasban projektmodszer alkalmazéasaval oktathatok, valamint a hazai tantervi szabalyozas
biztositotta lehetdségeknek megfelelden beépithetdk az iskoldk helyi tantervébe. A
fenntarthatosagi projektek 6sszeallitasa soran szempontként kezeltem, hogy a tantervi tartalmak
e-learning keretrendszerben és virtualis oktatasi terekkel tamogatottan elérhetéek legyenek a
fenntarthatosagra nevelés irant érdekl6dd pedagdgusoknak.

A fenti célok elérése érdekében az értekezésem els6 harom fejezetében szakirodalmi
feldolgozast végeztem, annak érdekében, hogy meghatirozhassam azokat a kornyezeti
problémakat, amelyek megoldasaval nem szabad tovabb késlekedni, ugyanakkor a 6-12 éves
didkok szamara is konnyen megérhet6k. Mindezeken tul 1ényeges volt, hogy olyan kornyezeti
problémakat valasszak, amelyekkel a didkok a mindennapi életiikben kozvetleniil
talalkozhatnak, ezaltal valodi cselekvési lehetdségekben tudjanak részt venni a feldolgozasuk
soran. A fenti kivalasztasi szempontok alapjan harom kornyezeti problémat valasztottam: a
biologia sokféleség csokkenését, az erdoirtast és a tulfogyasztast.

Kiilonbozé kornyezettuddsok munkait elemezve megallapitottam, hogy ugyan a tudosok kozott
vita van az egyes kornyezeti problémak jelentéségét illetden, de egy valamiben valamennyiiik
véleménye megegyezik: elészor az embernek kell megvaltoznia, mert mértéktelen
fogyasztasaval ¢ minden kornyezeti probléma forrasa (Carson, 1962; Lorenz, 1973;
Schumacher, 1973; Gyulai, 1997, Vida, 2001, Borhidi, 2002). E tények is igazoljak Kovats-
Németh Mariat (2011:118), amikor nyomatékositja, hogy ,a fenntarthatosig, a
kérnyezetvédelem sokkal inkabb tarsadalmi, pszichologiai kérdés, semmint puszta
természettudomanyos problémak Gsszessége, ezért a probléma megoldasdhoz a tudomdnyok
osszefogdsa sziikséges”. A tarsadalmi és pszichologia vetiilet kdzponti szerepét igazolja
Bereczkei Tamas (2003), Lanyi Andrds (2007), Varga Attila (2007), Goleman (2009)
munkassaga, valamint a Nemzeti Fenntarthato Fejlodési Keretstratégia (2013), amely készit6i
az iskolazottsagi szint javitasat, a felhasznalhat6 tudas atadasat és az oktatas szinvonalanak
novelését javasoljak a fenntarthatdsag elérése érdekében.

Az oktatas szinvonalanak novelése azonban nem képzelhet6 el a pedagdgia megujuldsa nélkiil,
ezért alaposan tanulményoztam a Kérnyezetpedagogia nevelési és oktatasi modelljét (Kovats-
Németh, 2006;2010), hogy meghatarozhassam azokat a nevelési elveket, oktatési stratégidkat
¢s modszereket, amelyekkel el6 lehet segiteni a tanulok felelos allampolgarra fejlodését. Az
wEmber a természetben” curriculum-terv nevelési modellje ezért a konstruktiv életvezetési
modell lett, mig oktatasi stratégianak a projektoktatast valasztottam.

A kiindulési problémadk, a nevelési és oktatdsi modellek meghatarozasa uténa sziikséges volt
annak vizsgalatara, hogy az elképzeléseim adaptalhatok-e a jelenlegi erésen kozponti
szabalyozasu tantervi rendszerbe, ezért a Nemzeti alaptantervet (2012), azon beliil is az Ember
és természet miveltségi teriiletet, valamint a Kornyezet- és Természetismeret tantargyak
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kerettantervét vizsgaltam tartalmi €s modszertani szempontbol, majd hasonld6 mddon
elemeztem az oktatasban jelenleg hasznalt ujgeneracios Kornyezet- és Természetismeret
tankonyveket is.

A szakirodalmi feldolgozas és a dokumentumelemzések utan kezdtem el az ,Ember a
természetben” currculum-terv  kidolgozasat, amely harom nagy globalis probléma
megoldadsahoz kivan hozzdjarulni a pedagdgia eszkozeivel. A Kidolgozott projektek az iskolai
tanév sordn megilinnepelhetd kornyezet- és természetvédelemi jeles napokhoz, azaz a ,,zold
napokhoz”’kapcsolodnak. A curriculumot alkotd egyes projekteket kiprobaltam és vizsgaltam a
hatékonysagukat.

Doktori munkam zdrdsaként pedig elkészitettem az ,,Ember a természetben” curriculum-terv
digitalis valtozatat, amelyet a MaxWhere nevet visel6 hdromdimenzios virtudlis oktatasi térben
helyeztem el.

A hipotézisek vizsgalata

A doktori munkamhoz hat Aipotézist fogalmaztam meg és vizsgaltam.

1. A Nemzeti alaptanterv (2012) és a Kornyezet- és Természetismeret kerettantervek nem adnak
elég ajanlast a projektmodszer alkalmazasara. A fejlesztési feladatokban ajanlott modszerek és
tartalmak nem osztonozik a tevékenységorientalt, élményalapu tananyag feldolgozast.

Az allitas bizonyitast nyert, mert a vizsgalt kozponti tantervek fejlesztési feladataiban
megfogalmazott eldirasok 1-6. évfolyamon csak egyetlen esetben javasoljak a projektben valo
tanulast, mikdzben a NAT (2012) 7.§ az iskolai tandrak megszervezésére vonatkozo altalanos
eldirasban kiemeli, hogy az iskolai oktatas megvalosulhat ,,hagyomanyos, tanteremi szervezési
formaktol eltéré modon, igy kiilonosen a projektoktatas, erdei iskola, muzeumi foglalkozdas”™
formdjaban. A tanterv készit6i még sem élnek a projektmaodszer rendszeres ajdanldsaval, ehhez
hasonldéan rossz eredményt értek el a mizeumok, az allatkertek és a nemzeti parkok is a
tantervekben.

Jelent6s ellentmondas tapasztalhaté a tantervkésziték altal megfogalmazott médszertani elvek
(NAT 2012 7.8, ill. az egyes tantargyak kerettantervének bevezetd fejezetében) és a fejlesztési
feladatokban rogzitett tantervi tartalmak kozott. Példaul: Kornyezetismeret kerettanterv
modszertani elvei: ,, ...valtozatos tevékenységek: projektmunka, az érveken, tényeken alapulo
vita, a kiilonbozé kollaborativ feladatok, szerepjatékok stb.”, a vizsgalattal viszont
megallapitottam, hogy a projekt vagy projekthez javasolt modszerek és tevékenységek alig
szerepelnek, a vita példaul a 1-6. évfolyamon csak 2 alkalommal. (3. sz. melléklet 33-34. abrai)

Az énallosagot, kreativitast, kutatdst eldsegitd modszerek esetében kedvezobb a helyzet, de
kozel sem tokéletes, mert a lehetséges tevékenységorientalt modszereknek csak alig tobb mint
fele (61%) jelenik meg a vizsgalt alap- €s a kerettantervben. Raadasul az igazan élményalapt
feldolgozast segitd modszerek (kisérlet, kutatds és terepgyakorlat) gyakorisagéat tekintve a
kutatas és a terepgyakorlat esetében az utolsd helyeken szerepelnek a sorban. A legnagyobb
hidnyossagnak a terepi/iskolan kiviili tevékenységek ajanlasanak alacsony szdméat tartom,
amelybdl teljesen hianyzik az erdei iskola, de miuzeumi foglalkozdsok és nemzeti parkba
latogatasat is csak 1-1 esetben javasoljak a tantervek, mikdzben a projektben vald tanulas
feltételezi az iskolan kiviili, valos életben torténd kdzvetlen ismeretszerzést. Osszességében
modszertani €s tartalmi szempontbdl komoly kritikéval lehet illetni a kézponti tanterveket.
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2. Az 1-6. évfolyamon hasznalhato uj generdacios Kornyezet- és Természetismeret tankonyvek
tananyagtartalma, feladatai nem kelléen segitik a projektmunkdk megvaldsitasat.

Az dllitast igazoltnak tekintem, mert ugyan a tantervekkel ellentétben a tankonyvek készitdi
tobbszor (8 alkalommal) is ajanljak projektmunkak megvaldsitasat, valojaban ez csak két
¢vfolyamon (3. és 5.) valosul meg a tobbi négy évfolyam esetében teljesen hianyzik. Ezen feliil
ténylegesen hasznalhato projektleirast csak a 3. évfolyam tankdnyvében talalni (4 alkalom), az
5. évfolyamos tankonyv csak a projektre alkalmas tananyagot fogalmazza meg, de a projekthez
kapcsoloddo modszereket mar nem nevezi meg. Ezen tal a tankdnyvek vizsgalataval
megallapitottam, hogy minden ¢évfolyam tankdnyvében rendszeresen szerepelnek
tevékenységorientalt tananyag feldolgozast 0sztonz6 modszerek és tartalmak (feladatok,
tananyag), mint a kutatas, a kisérlet, gytijtés, valamint a produktumok készitéséhez kapcsolodo
alkotas, de ezeknek a modszereknek projektoktatasra alkalmas Osszekapcsolasa a 3. évfolyamot
leszamitva mindig elmarad. Ez a hianyossag akadalyozhatja a Kornyezet- és Természetismeret
tantargyakban megvalosithatd projektoktatast azoknal a pedagogusoknal, akiknek nincsen
gyakorlatuk a projektek tervezésében és megvaldsitasaban. (4. sz. melléklet 41-46. abrai)

3. A curriculum projektmunka, amely elsésorban a didkok természetben végzett konkrét
tevékenységen keresztiil valosul meg, ezért eredménye az értekorzo, felelos cselekveés.

A hipotézis igazoldst nyert, mert valamennyi ,,Ember a természetben” curriculumban szerepld
projekt a projektmodszer leirasanak megfeleléen problémafelvetéssel kezdddott, az
ismeretszerzés folyamata minden esetben a tanulok konkrét tapasztalatszerzésén, valamint
onallo vagy csoportos élményt biztositd tevékenységrendszeren alapult, majd a tevékenységek
eredményeként késziilt produktumok bemutatdsaval €s értékelésével zarult.

Az Ember a természetben” curriculum mindegyik projektjének szerves része volt az iskola
épiiletén kiviili terepi tevékenységek végzése. Ilyen tanterem kiviili helyszinek voltak a
kovetkezOk: az iskola udvara, iskolakert, a varosrész épitett és természeti kornyezete, Szitas-
domb Fiivészkert, Ravazdi Erdei Iskola, a Ravazd kornyéki erdd).

A didkok altal végzett tevékenységek minden esetben magukba foglaltak az értékek
felismerését. ezt igazolja biologiai sokféleség esetén a sokféleség fontossaganak és az ¢l61ények
hasznossaganak megértése; a tulfogyasztdas témakorben az 6rom-banat térkép készitése soran
Osszegylijtott telepiilési értékekben Osszegylijtése; az erdd témakorben pedig az erdd
természetben és az ember ¢életben betoltott jelentdségének megértése.

A didkok értékek védelmere és megdrzésére valo nevelését szolgalta a méhmenedékek,
madarodik készitése, kihelyezése; a fenntarthatd (tartamos) erdégazdéalkodas miikodésének
megeértése, az 6kologiai labnyom esetében pedig a tulfogyasztds megeldzési lehetdségeinek
Osszegylijtése. Az értékorzés és felelés cselekvés legkomplexebb megvaldsulasa azonban a
projektek altal létrehozott madéarbarét és beporzdbarat kertek fenntartasa és miitkodtetése soran
figyelheté meg. E specidlis programok nem egyszeri cselekvést (megvaldsitas) varnak el a
didkoktol, hanem teljes évet atfogd felelds fenntartast és gondozast. Madarbarat kert esetében
pl. tavasszal: el6z6 évi oduk tisztitasa, 0j oduk és fészekanyag kihelyezése, az odu kihelyezési
szabalyainak betartdsa a biztonsagos koltés érdekében, madaritatoban a viz potlasa, fészkelést
¢s taplalékot biztositd cserjék iiltetése. Nydron: madaritatas, dsszel: felkésziilés a téli etetésre
(etetOk készitése, élelem beszerzése), madaritatas, cserjék iiltetése, madarodik javitasa,
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kihelyezése. Télen: madarak folyamatos etetése, madarak karacsonya program, madaritatas stb.
Ebbdl is latszik, hogy egy-egy projekt hatdsa bdven tilmutat azon, hogy egy témaval
kapcsolatban a didkok alkalmanként egy 1j, tevékenykedtetd tanuldsi moddal szereznek
ismeretet.

4. Az ,Ember a természetben” curriculum a természetben folyo projekteken keresztiil
hozzdjarul a gyermekek ismeretének gazdagitasihoz az élovilagrol; pozitiv attitiidjeik
kialakitasaval elosegiti a természet védelmét, megbecsiilését, a természeti értékek megorzését.
Az ,,Ember a természetben” curriculummal hozzdjarulok a 6-12 éves korosztaly
kornyezettudatossaganak jelentos gyarapitasahoz.

A hipotézist igazoltnak tekintem. A curriculum-tervet alkotd projektek kiprobalasa utan
minden esetben hatékonysdagmérést végeztem, amellyel mértem a didkok tudasboviilését. A
hatékonysag-vizsgalatok soran kapott eredmények minden ismeretre vonatkozo kérdés esetén
tudasboviilést mutattak ki (pl. beporzok és a madarak védelmi lehetdségei, az erddvel,
erdégazdalkodéassal kapcsolatos ismeretek boviilése, az Okologiai labnyomrol szerzett
ismeretek), amelyek tobb esetben is szignifikansak voltak. Az ismeretek boviilését igazoljak az
erdd témakorben késziilt fogalmi térképek elemzésének eredményei (szignifikans, mert
t’=2,106 ; p<0,05; 2.000), illetve a didkok véleménye az erdei iskolai programon torténd Uj
ismeretek szerzésérdl. A diakok 96 %-a, 73 f6 mondta azt, hogy szerzett 0 ismeretet, ennek
kozel fele (48%/35 10) nyilatkozta azt, hogy tobbet, mint az iskolaban e témaban tanult.

Az erdogazdalkodas kapcsan a legszignifikansabb valtozast a kornyezet allapota iranti
érdeklédésben lehetett kimutatni (t’=2,515; p<0,05; 2.000). Majdnem szignifikans valtozas
volt, hogy a gyerekek a program hat4sara nagyobb esélyét lattak annak, hogy 6k is tehetnek
valamit a kornyezetiikért. A kapott valaszok 30%-aban megvaltozott az erdészek szerepérdl
alkotott képiik is, mert azt valaszoltdk, hogy megértették a munkajuk l1ényegét (14%) ¢és
hasznossagat (16%), emellett arnyaltabban 14tjak az erdok ember életében betdltott szerepét is.

A curriculum-tervben szerepl6 valtozatos feladatok, modszerek és tanulasi kornyezetek mind
az ismeretek bovitését szolgaljak. Emellett olyan bonyolultabb 6sszefliggéseket bemutatod
tevékenységek, mint az erddgazdilkodas milkddésének megismerése lehetdve tette a
fenntarthatosdg jelentésének konnyebben megértését, a természeti-gazdasigi-tarsadalmi
szempontok egyideji figyelembevételének lehetdségét. Ezt igazolja az erdészek munkajanak
diakok altali jobb megértése, megbecsiilése (mivel foglalkoznak pontosan, miért fontos,
hasznos a munkajuk), de az erd6k jelentésége kérdésre is sokkal tobbféle valasz érkezett a
program végén, mint amennyit az elején irtak.

Tobb esetben is igazolhatd a kornyezettudatossdg gyarapodasa, de ez tobbnyire az ismeret
szinthez kothetok. A biologiai sokféleség témakornél a beporzok jelentdsége esetében az
elézetes ismeretként mar szerepld termésképzés (pl. zoldségek és gylimolesok) mellett a didkok
valaszai kozott megjelent a biologiai diverzitas fontossaga is (sokszinii. valtozatos természet).
Mind a beporozok, mind a madarak esetében ndovekedtek a didkok ismeretei az él6lények
védelmi lehetdségeirdl, ami tulmutat az ismeret szinten, mert val6jaban azzal, hogy a gyerekek
maguk is készitettek és kihelyeztek ilyen eszkozoket, felkészitést és motivaciot szereztek az
otthoni alkalmazasukra.
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Az orom-banat térkép esetében a kornyezettudat fejlédésében annak a felismerését tekintem
dontének, hogy mig a bejards el6tt a tanuldi véleményeket a felndttektdl hallottak is
befolyasoltak, addig a bejaras utdna a didkok mar a konkrét tapasztalataikat rogzitették ¢és
értékelték. A konkrét tapasztalatok altal felismert értékek és problémak kornyezetérzékenyitd
hatéssal birtak, mert altaluk addig nem érzékelt allapotokra hivta fel a figyelmiiket, ezt a kérd6iv
valaszaiban és a beszélgetések soran ki is emelték.

Az éJkologia labnyom értelmezése €s kiszamolasa révén a didkok megtanultdk, milyen
szempontok mentén tudjak a fenntarthatosag aspektusabol az ¢letmddjukat értékelni (lakhatas,
kozlekedés, taplalkozéas, nyaralas, eszkozok beszerzése), ez hozzajarult az ¢életmodjuk
jellemzdinek tudatositdsdhoz (mekkora az 6kologiai labnyomuk €s mi lenne az igazsagos
méret), tovabba ismereteket kaptak arrol, hogyan tudnak valtoztatni az életmodjukon (pl. a
hulladék labnyom, viz ldbnyom csdkkentési lehetdségei). A pedagdgusokkal késziilt interjuk is
megerdsitik a hipotézist, mert a kollégdk véleménye, hogy a projektek soran tanult
informaciokat a diakok alkalmazni tudtdk a tanorakon is.

Az attitiidéket alkotd harom komponensbdl a projektben az értelmi dimenzidra az el6z6ekben
ismertetett tudasbdviilés hatott, a cselekvéses dimenziora a védett és/vagy hasznos él61ények
védelmének megvalositasara, a cselekvé természetvédelemre példat ado tevékenységekkel
fejtettiink ki fejlesztOhatast. Veégil az attitiid érzelmi oldalat a természetben végzett
¢lményekben gazdag tevékenységek (vadles, érzékszeri jatékok az erdében, madarodikban
1évé fiokak szamlalasa), az 6rom-banat térkép készitése soran felfedezett helyi értékek és
problémak révén sikeriilt befolyasolni. A projektben végzett élményalapti, komplex
tevékenységekkel erdsithet6 a diakok természetovo attitiidjének valamennyi komponense.

A hipotézis igazolasat gyengitheti, hogy mig a kérnyezettudat gyarapodasat szakmai gyakorlati
ismeretekkel tamogatta a projekt, addig a didkok erdei iskoldban tapasztalt magatartdsaban
megfigyelhetok voltak a mindennapi ¢élethez sziikséges tevékenységékben tapasztalhato
hianyossagok: nem megfeleld gyiijtobe dobott hulladék, vizcsap el nem zéardsa, lampak
felesleges égve hagyasa. Ezek azonban a diakok magukkal hozott adottsagaibol szarmaztak
(otthonrél vagy iskolaibol hozottak), amelyre az erdei iskola projektek ideje alatt korlatozottabb
hatast lehet kifejteni.

5. Az ,, Ember a természetben” curriculum életkozeli, gyakorlatorientalt iskolai és iskolan kiviili
tevékenységformdakat tartalmaz, fontos segédanyag a tanitok, tandarok szamara. Az dllitdas
bizonyitiast nyert. Az ¢letkozeliséget, a gyakorlatorientdlt iskolai és iskoldn kiviili
tevékenységformak megjelenését mar igazoltam a 3. hipotézis esetében is azzal, hogy
bemutattam, milyen tantermen kiviili helyszineken tevékenykednek a didkok. A segédanyagnak
val6 alkalmassagot egyrészt a tankonyvek vizsgélatanak eredményeire hivatkozva kivanom
bizonyitani. Az egyes évfolyamok Kornyezet- és Természetismereti tankonyveinek vizsgalata
soran tobb hibat, téves vagy hidnyos informaciot tartalmazé tananyagot, értelmetlen feladatot
mutattam be (5.1.-5.6. fejezetek). Azt is megallapitottam ezekben a fejezetekben, hogy a
tankonyvek rendkiviil Kevés helyen tartalmaznak ajanlast 0j tanulasi kornyezetekben valod
tanulasra. Példaul az erdd témakor tobbszori megjelenése ellenére sem szerepel ajanlasként
egyetlen tankonyvben sem az erdei iskolai programon vald részvétel. Tobb, az ,[Ember a
természetben” curriculumban és a Kornyezet- és Természetismereti tankonyvekben egyarant
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szerepld tananyagot a tankdnyvszerzék nem dolgoztak ki megfeleléen, azaz nem alkalmasak a
tankonyvbol vald kozvetleniil tanitdsra vagy megvalositasra. Ilyen példaul az 6rom-banat
térkép készitésére tett javaslat (3. évf.), az erdei terepgyakorlat leirdsa, feladatai (4. évf),
madarak ¢s beporzok védelméhez kapcsolodo tananyag (5. évf). Az dsszeallitott curriculum-
terv, amelyet a 15. sz. mellékletben mutatok be, ezen a teriileten képes tobblet informaciot adni
a Kornyezetismeret és a Természetismeret targyat oktatd pedagogusoknak. Az ,Ember a
természetben” curriculumban segédanyagnak vald alkalmassagat igazolja a pedagdgusokkal
késziilt interju, amelyben megerdsitették, hogy a kidolgozott projektek és a digitalis tudastar
segitséget jelent szdmukra az oktatasban, mert egyszerisiti, és konnyebbé teszi a
fenntarthatosagi témak oktatasat.

6. Ember a természetben curriculum alapjan elkészitett ,, Egyiitt a kornyezetért 2.0 digitalis
tananyag oktatdsi segédletként alkalmazhato.

Az adllitas beigazolodott, mert a tananyagok hasznalhatosagat a virtualis oktatasi teret kiprobalt
pedagogusok interjui tudjak igazolni, amiben megerdésitették, hogy a leterheltségiik mellett
nagy segitség, ha kész, kiprobalt anyagokat tudnak letolteni és nem nekik kell mindent teljesen
az elejérdl indulva elkésziteni. Az altalam berendezett virtualis oktatasi térn kiprobalasa utan
valamennyien #dvozolték a digitalis tudastarat, tobben is alahtiztak, sokat segithet a
tudasmegosztasban a jo gyakorlatok terjesztésében. Segitheti ket naprakésznek lenni, konnyiti
egy-egy témara valo felkésziilést azzal, hogy nem kell kiilon keresgetni a (hasznalhato)
segédanyagokat. Emellett a virtualis tér latvanyvilaga, konnyl kezelhetdsége, szemléletessége
meggydz06 volt mindenki szamara. A virtualis térben torténd informacidszerzeés gyorsasagat egy
kollégdimmal k6z6s kutatds eredményeinek bemutatasaval igazoltam.

Javaslatok

Az . Ember a természetben” curriculum-terv Osszeallitasa és kiprobalasa szamos oktatasi
problémara mutatott ra, amelyek megoldasa véleményem szerint fejleszteni tudnd a
Kornyezetismeret ¢és Természetismeret tantdrgyak oktatasat, ezaltal segitené a felnovekvo
fenntarthatosagra nevelését. Doktori munkam végén az alabbi javaslatokat fogalmaztam meg.

A Nemzeti Fenntarthatd Fejlodés Keretstratégia felismerte és megfogalmazta, hogy
megfelelden képzett emberek nélkiil a fenntarthatdosdg megvaldsitdsa nem lehetséges, ezért a
nevelés és oktatas, valamint az iskola kiemelt jelentoségii a fenntarthatosag elérésében,
megvalositasaban. Ennek érdekében javitani kell az oktatas szinvonalat.

Az oktatasi szinvonal noveléséhez sziikséges az iskolak helyi tanterv készitési
kezdeményezéseit, kiilonosen a helyi tartalmak beépitésére vonatkozd fejlesztéseket
elésegiteni. Alapvetd ,,pedagogiai torvényszeriiség, hogy nevel6 hatdsa elsésorban annak van,
amely személyesen érint minket” (Vasarhelyi, 2010:44), azaz a kornyezeti nevelésnek
elssorban a helyi, kozvetleniil megtapasztalhatd problémakra kell tdmaszkodnia, amellyel a
didkok a mindennapi életiikben kozvetleniil talalkozhatnak, ezért a helyi tartalmak tantervbe
valo beillesztésének mértékét is novelni. A novelés mértékét az eddigi 10%-rol legalabb 30%-
ig novelném ugy, hogy az iskola a sajat lehetdségei figyelembevételével donthessen, hogy a
minimum 10% maximalisan 30% szabad orakeretet milyen mértékben szeretné kihasznalni. Ez
lehetdséget adna az innovativ pedagdgusokbol 4116 oktatdi alloméannyal rendelkezd iskolaknak
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a sajat kezdeményezések helyi tantervi megjelenitésére, ugyanakkor nem okozna kiilon terhet
ezzel a nagyobb szabadsaggal élni nem akaré iskolaknak.

Ugy vélem, kiilonosen az alsé tagozatos didkok esetén fontos, hogy a lakohelyiikhoz vald
kotodés (helyidentitas) kialakuljon, ehhez viszont sziikséges a lehetd legtobb a helyi tartalom
beépitése. Példaul a szigetkodzi alsd tagozatos gyerekeknek ne csak a hegyvidéki fafajokat
kelljen tanulniuk. A4 koézvetleniil megtapasztalhaté problémdknak valodi  cselekvési
lehetéségeket biztositanak a didkoknak, amely nélkiilozhetetlenek ahhoz, hogy a felnovekvo
nemzedéket cselekvOképessé tegyiik a kornyezeti iigyekben, mikdzben azért vagyunk
cselekvOképtelenek kornyezeti tigyekben, mert a jelenlegi nevelési formak kozott alig akad
olyan, amely valodi cselekvéshez kdtddne. Varga (2007:54-55)

A Kornyezetpedagdgia doktori programvezetdjének munkassaga és a vezetésével elkésziilt
doktori értékezések eredményeinek koszonhetden igazoldst nyert, hogy a felnovekvo
generaciok kornyezettudatanak formalasaban nélkiilozhetetlen az uj tanuldsi kérnyezetben,
projektalapu tevékenységekben végzett, élményalapu, kozvetlen tapasztaltszerzést biztosito
nevelé-oktato munka. A kozponti tantervek vizsgalata ramutatott arra, hogy szinte teljesen
hianyzik a projektoktatds a fejlesztési feladatok koziil, valamint alig taldlni javaslatot a
tantermen kiviili tanulasi kornyezetekre. A koznevelésben rendszeressé kell tenni a
fenntarthatosagra nevelés projektben valdé megvalositasat, ezért a tantervkészitOknek sziikséges
kijelolni olyan témakat, amelyek oktatasa csak projektmodszerrel lehetséges. A kozponti
tantervekbdl mar alsé tagozaton se hidnyozzon a terepgyakorlat, az erdei iskola, a mizeumi
latogatasok vagy védett teriiletek (pl. nemzeti parkok) felkeresése.

A vizsgélattal sikeriilt igazolnom, hogy moddszertani szempontbdl sziikséges a kdzponti
szabalyozast jelentd Nemzeti alaptantervnek az Ember ¢€s természet miiveltségi teriilet
fejlesztési  feladataiban, valamint a Kornyezet- ¢és Természetismeret tantargyak
kerettanterveiben a tantervi tartalmak kiegészitése, fejlesztése kiilonosen a személyes célok
megismerését elosegito modszerek és az egyiittmiikodest feltételezo modszerek esetében. Sokkal
tobb modszert sziikséges nevesiteni a fejlesztési feladatokban, hogy a helyi tantervek készito,
illetve abbdl tanmenetet 6sszeallitd pedagdgusok szamara vilagos legyen, milyen modszerekkel
tudja hatékonyan oktatni a Kornyezet- és Természetismeret tantargyakat.

Az iskola helyi tantervkészitési lehetdségeit erdsiteni kell a tankonyvek kivalasztasanak valodi
szabadsagaval, mert ugyan a Koznevelési torvény (2011., 63. § (1) c.) alapjan az iskola joga az
alkalmazni kivant tankonyvek kivalasztasa, azonban a 2013. évi CCXXXII. térvény (1.§ 6.)
kovetkeztében csak egy kozpontilag jelentdsen lesziikitett tankonyvi piacrol tud az iskola
tankonyvet valasztani. Ha nincs valodi verseny a tankonyvek készitéi kozott, semmi sem
garantalja a tankonyvek mindségének novekedését. A tankonyvek tartalmi és modszertani
vizsgalata igazolta, hogy sziikséges a korrekciojuk. A kozponti tantervi eldirdsoknak
megfeleléen segitenie kell a problémakdzpontl oktatést, a projektben valod tanulast. 5. és 6.
évfolyamon ndvelni kell a vita modszerének alkalmazasat, ezzel eldsegitve a didkok kritikus,
kreativ gondolkodéasanak és a vitakultirdjanak fejlodését, a kiilonféle szempontok és érdekek
figyelembevételének képességét.

A Kornyezet- és Természetismeret tankonyvek egymadsra épiilése a vizsgalatok alapjan nem
atgondolt, a kiilonbozo évfolyamok szerzdi feltételezhetéen nem dolgoztak egyiitt, de ugyanaz
a szerzOgarda altal készitett tankonyvek kozott is modszertani kiilonbségek allapithatok meg.
Sziikséges volna a kiilonbozd évfolyamok szerzdinek kooperacidja, hogy egyes képzési
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szakaszokban (pl. 1-4. évfolyam) egységes modszertani szemlélet érvényesiiljon, emellett
megvaldsuljon a spirdlis tananyag felépités az évek elérehaladtaval.

A Kornyezet- ¢és Természetismeret tankdnyvek tananyaganak, ismerettartalmanak ¢és
Osszefliggéseinek 6-12 éves gyerekek altal is konnyl megérthetdség kiemelt fontossagu,
kiilonosen az 1-2. évfolyam esetében. A tankdnyvek lektoralasat ezért szigorubba kell tenni a
lektoroknak ismerniiik kell az adott évfolyam tanuldinak jellemz6 életkori sajatossagait, hogy
sikeresen Kisziirhetok legyenek az életkornak nem megfeleld tananyagok.

A jelenlegi Kornyezet- és Természetismeret tankonyvek tul sok, és az életkori sajatossagokat
meghaladd szintli ismeret elsajatitisat varja el a tanuloktol, ezzel elvéve a kedviiket a
kornyezetismeret tantargytol és a természettudomanyi ismeretek szerzésétdl, ezért sziikséges a
tananyagok mennyiségének a csokkentése €s ¢€letkori sajatossdgok jobba figyelembevétele.
Véleményem szerint az 1-2. évfolyam Kornyezetismeret tantargyanak oktatasanal at kellene
gondolni a jeggyel valo értékelés megsziintetését, ezzel mentesitve a targyat oktatd pedagdgust
a mindenaron osztalyozhat6 tudas gyerekekbe erdltetésétdl. Célszerli volna az 6vodabol valod
atmenetnek megfeleléen az iddigényesebb, jatékos, felfedeztetd tevékenységekre €s szoveges
értékelésre helyezni a hangsulyt, ezzel megdrizve a didkok kivancsisagat és motivacidjat a
kornyezetiik megismerése irdnt.

A Kornyezet- és Természetismeret tankonyvekben az erddgazdalkodas témakorének
feldolgozasa nem hiteles €s pontos, ezért az javasolom az Orszdgos Erdészeti Egyesiilet
Erdészeti Erdei Iskola Szakosztalya altal kiadott szakmai anyagok vagy az Apaczai Kar Egyiitt
a kornyezetért! KEOP palyazatban altalunk dsszeallitott erddgazdalkodas oktatocsomagjaban
szereplo projektfeladatok adaptalasi lehetdségeinek megvizsgalasat. Az erdd témakor oktatasa
soran a tankonyvekben szerepeljen az erdei iskolai programokon val6 részvételt.

A fenti javaslat sikeres megvalositasa érdekében sziikséges az erdogazdasagok, erdészeti erdei
iskolak, szakmai szervezetek (OEE) és oktatasi intézmények hatékonyabb egyiittmiikodésének
elosegitése, amelyben jbol meg kell erdsiteni a 2000-2011 kozotti idoszakban megvalosuld
minisztériumok  kozotti  egyiittmikodést  (Emberi  Erdforrdsok  Minisztériuma,
Agrarminisztérium €s Innovacios és Technologiai Minisztérium).

A tankonyvek értelmetlen és oncéli feladatait (pl. allatkert tervezése 3. és 5. évfolyam) meg
kell sziintetni, és helyette sokkal értelmesebb, a didkokat is érdekld, kdzvetlen kornyezetiikben
is megvaldsithaté feladatokat kell biztositani. Példaul az &ltalam is javasolt madarbarat
(rovarbarat) kert tervezésével, amit utdna akar meg is lehet valdsitani az iskola udvardn, de a
diakok akar otthon is. Valodi eredménnyel végz6do, természetvédelmi szempontbol is
vallalhato értelmes tevékenység, élményt és 6romet okozo eredménnyel.

A Fenntarthatésagi témahét hatékonyabb kihasznaldsa. A  nagyobb létszamu
gyerekcsoportoknak tartott frontalis eldadasok helyett javaslom a projektekben vald
tevékenykedtetést, amelyhez az ,,[Ember a természetben” curriculum szerepld projektek is
adaptéalhatok.

Sok kornyezet- és természetvédelemmel foglalkozo civil szervezet rendelkezik kidolgozott
oktatasi programmal, amelyek csak érdekességéként vagy ajanlasként szerepelnek a
tankonyvekben és a tanari kézikdnyvekben (MME madéarvédelmi programja, HUMUSZ
Szovetség nulla hulladék programja), de megvalositasuk koltségekkel jar. Javasolom a civil
szervezetek ¢és iskoldk hatékonyabb egylittmiikodésének segitését pénziigyi forrasok
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biztositdsdval. A pénziigyi tdmogatds megszerzése palyazatokon (pl. NEA , Zold
forras)keresztiil torténjen, ahol azok a civil kezdeményezések élvezzenek elényt, amelyekben
a civil szervezet és az iskola kozosen irt programmal palyazik. Erre mar kordbban is volt példa
norvég és svajci ,civil alap” tdmogatasoknal.

Meglep6 tapasztalat volt, hogy a gyerekek nem ismerik a munkaeszkozoket, egyes szerszamok
hasznalatat, ezért a barkacsolast igénylé tevékenységek nehezen mentek a gyerekeknek. Mint
kideriilt, otthon nem szoktak ilyen tevékenységet végezni. Erdemes tehat a Kornyezet- és
Természetismert tananyagat sszehangolni a Technika és életvitel tantargyéval, hogy az els6
két tantargyban tanultakat valamilyen gyakorlati tevékenységgel 6ssze lehessen kotni (faragas,
méhmenedék készités természetes anyagokbol, madaroduk készités lepkeitato készitése), azaz
a barkacsolast minél inkabb be kell épiteni a gyerekprogramokba.

A digitalis technologia fejlodésével sziikséges az iskoldknak is 1épést tartani, ezért az ,,Egyiitt
a kornyezetért 2.0 virtualis oktatasi tananyaghoz hasonlo virtualis oktatasi terek megjelenését
célszerli eldmozditani, hogy az orszag kiillonb6z0 pontjain azonos teriileten tevékenykedd
pedagogusok munkajat hatékonyabba lehessen tenni.
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1. sz. melléklet: A XX. szazadvég és a XXI. szazad globalis kornyezeti
kihivasai fejezet abrai

Ak Topres

22. abra: Biodiverzitassal kapcsolatos egyezmények és a biodiverzitas csokkenés mértéke.
Forras: WWF, Living Planet Report 2018.
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23. dbra: Az erdéteriilet valtozasa foldrészenként 1990-2005, forrds: Rakonczai, 2008:125
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24. abra: A hazai erdoteriilet valtozdsa 25. abra: Hazank erdosiiltsége

forras: http://www.biomasszaeromuvek.hu/kornyezetvedelem/novekvo
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26. abra: Vilagmodell 1.

2000
year

217. abra: Vilagmodell 2.

Forras: Dennis Meadows: Ilimits to growth: https://www.peakprosperity.com/dennis-
meadows-the-limits-to-growth/
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28. abra: Vilagmodell 3. forras:
http://www.reynalddrouhin.net/edu/dataflow/2019/11/effondrements-in-progress/
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2. sz. melléklet: Torekvések és megoldasok a fenntarthatésagért fejezet
abrai

Forrés: Kovatsné Németh Maria

29. dbra: A Harmonia elmélet (Kovats-Németh, 2010:150) 30. abra: Az Erd6pedagogia
moduljai (Kovats-Németh, 2010:152)

Ev Csoport Diadk Tanar Hallgato
2002 59 1032 126 20
2003 123 4030 423 244
2004 74 2946 567 523
2005 67 3298 386 210
2006 66 3111 420 571
2007 58 2525 257 420
2008 63 2607 301 130
2009 74 2706 276 583
2010 58 3726 373 455
2011 63 3497 335 226
2012 25 1074 116 178

8. tablazat: A Ravazdi Erdei Iskolaban résztvevo iskolai osztalyok, diakok, kiséro
pedagogusaik és gyakorlaton résztvevo hallgatok
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31. dbra: Kornyezetpedagdgia tarstudomdnyai (Kovats-Németh, 2010:191)
32. abra: A projektoktatads stratégidjanak lépéseit (Kovats-Németh, 2010:207)

A személyes célok megismerését

Az onallésagot, kreativitast,

Az egyiittmiikodést feltételezo

elésegité modszerek kutatast el6segité modszerek modszerek
hangos gondolkodas megfigyelés projektmodszer
tamogatott felidézés kisérlet kooperativ eljarasok
fogalmi térkép mérés jaték
beszélgetés gylijtés szerepjaték
heurisztikus beszélgetés elemzés szituacios, dramatikus

helyzetgyakorlatok

vita tervezés tanulmanyi kirandulas
tanuldi kisel6adas vizsgalat vetélkedd
szerepjaték adatfeldolgozas verseny
elbeszélés elemzés Osszehasonlitas tarlatvezetés
magyarazat rendszerezés rendezvények szervezése
szemléltetés kutatas

kérdbives felmérés

interjuk

exploracid

terepkutatas

alkotas

esettanulmany

tanulasi szerz6dés

hazi feladat

hatasvizsgalat

9. tablazat: Onszabalyozo6 tanulast elésegitd modszerek rendszere (Kovats-Németh,

2010:210-211)
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3. sz. melléklet: Természettudomanyos ismertterjesztés tantervvel és
curriculummal fejezet abrai

A személyes A személyes A személyes
célok . célok o célok 7
megismerését kereso megismerését keres6 megismerését keres6
gismeres kifejezések gismere kifejezések gismere: kifejezések
elosegito elosegito elosegito
médszerek moédszerek modszerek
hangos heurisztikus _— o Racys
hangos ’ smidalia s e heurisztikus szerepjaték szerepjaték
gondolkodas - T &2
hangos vita elbeszélés elbeszélés
tamogatott vita . g
i .7 . vitazzon magyaraz
tamogatott felldezes
felidézés P tamogatott tamogatott magyarazat p
felidezes felidézés felidézés magyarazat
L fogalmi térkép tanuldi kisel6adas magyarazza
fogalmi térkép — tanuléi TR — o
térkeép o kisel6adas szemléltetés szemléltetés
kiseloadas
beszélgetés beszélgetés eldadas - -

10. tablazat: A személyes célok megismerését elosegité modszerek és kereso kifejezéseik

Az onallosagot, Az onallésagot, Az onallésagot,
kreativitast, kreativitast, Kkreativitast,
Kutatast Kutatast Kutatast
elésegito keresé eldsegito keresé eldsegitod keresé
modszerek kifejezések modszerek kifejezések modszerek kifejezések
megfigyelés elemzés elemzés exploracio exploracio
megfigyelés figyelje tervezés tervezés terepgyakorlat
tapasztalatgyijtés vizsgal terepkutatas terepkutatas
kisérlet . vizsgalja kutatés
vizsgalat =l i -
- Bpeyes .. tanulmanyi
e kisérletet vizsgalat ta.nlrllman’yl Kirdndulas
— - kirandulas — .
kisérletezzen i adatfeldolgozas kirandulas
- adatfeldolgozas
proba adat alkoss
mérés .. elemzes, . Osszehasonlitas alkotas
osszehasonlitas alkotas
mérje meg rendszerezés készit
mérés P , : -
mérjen rendszerezés rendszerezni készitsen
becslés rendszerezze i esettanulmany
— . - esettanulmany -
becsiilje meg kutatas kutatas tanulmany
kerdo’lv,e ¥ kérdoiv tanu!,as’1 tanuldsi szerz6dés
felmérés szerzodés
interjik interju . hazi feladat
———— — hazi feladat —
hatasvizsgalat hatésvizsgalat hazi

11. tablazat: Az onallosagot, kreativitast, kutatast elosegito modszerek és kereso kifejezéseik
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Az Az Az
egyiittmiikodést kereso egyiittmikodést kereso egyiittmiikodést kereso
feltételezo kifejezések feltételez6 kifejezések feltételezo kifejezések
modszerek médszerek moédszerek
projektmodszer projekt szerepjaték szerepjaték verseny verseny
szituacios,
: egyiittmiikodés dramatikus hazi feladat tarlatvezetés tarlatvezetés
kooperativ helyzetgyakorlatok
eljarasok
kozos tapllllman,yl kirandulas rendezverrlyek rendezvény
kirandulas szervezése

12. tablazat: Az egyiittmiikodest feltételezo modszerek és keresé kifejezéseik

Személyes célok megismerését
el6segité modszerek (NAT)

6
5
4
3
2
1
o |
beszélgetés szemléltetés magyarazat
M Adatsorl 5 0 1

33. dbra A személyes célok megismerését elésegité modszerek megjelenése a NAT-ban

Személyes célok megismerését eldsegité modszerek

(kerettanterv)

25

20

15

10

vita beszélgetés tanuléi szemléltetés | magyarazat
kisel6addas

m1-4 0. 1 3 1 1 17
H5-6.0. 1 0 5 0 22

m1-4. 0. m5-6.0.

34. abra: A személyes célok megismerését elosegito modszerek megjelenése a
kerettantervekben

128



Az egyluttm(ikodést feltételez6 mddszerek
(NAT 2012)

3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0

szerepjaték tanulmanyi kirandulds
B Adatsorl 3 1

35. dbra: Az egyiittmiikodeést feltételez6 modszerek megjelenése a NAT-ban

Az egylttm(ikodést feltételez6 mddszerek

(kerettanterv)
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
szerepjaték projekt
m1-4. 0. 3 1
W 5-6.0. 0 0

m1-4.0. m5-6.0.

36. abra: Az egyiittmiikodeést feltételez6 modszerek megjelenése a kerettantervekben

Fenntarthatdsaggal kapcsolatos kifejezések
megjelenése (NAT 2012)

10

8

6

: I

2 .

. o [

fenntarthaté fenntarthatd kornyezettud kornyezetvé természetvé L , ,
. s . felel6sség | takarékossdg
sag fejlédés atossag delem delem
B Adatsorl 8 0 1 2 3 0 5

37. abra: Fenntarthatosaggal kapcsolatos kifejezések megjelenése (NAT)
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Fenntarthatdsaggal kapcsolatos kifejezések

fenntarthatosag természetvédelem

fenntarthato fejlédés kornyezetvédelmi

kornyezettudatossag természetvédelmi
kornyezetvédelem -

13. tablazat: Kereso kifejezések a fenntarthatosagi fogalomrendszer esetében

Uj tanulasi kérnyezetek

erdei iskola

muzeum

allatkert

iskolakert

nemzeti park

14. tablazat: Keresoszavak az uj tanulasi kornyezetekre

Fenntarthatdsaggal kapcsolatos kifejezések
megjelenése (kerettanterv)

12
10
8
6
4
: = b o
0
fenntartha fenntartha  kornyezett kornyezet természet felel6sség @ takarékoss
toésag t6 fejlédés = udatossag = védelem | védelem ag
H 1-4.0. 7 0 2 0 8 6 7
m5-6. 0. 4 1 1 1 2 12 6

M 1-4.0. Wm5-6.0.

38. abra Fenntarthatosaggal kapcsolatos kifejezések megjelenése (kerettanterv)
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Uj tanulasi kdrnyezetek (NAT 2012)
1,2
1
0,8
0,6
0,4
0,2
0

erdei iskola muzeum allatkert iskolakert nemzeti park
B Adatsorl 0 1 0 0 1

39. dbra Uj tanuldsi kérnyezetek ajanldsa (NAT)

Uj tanulasi kdrnyezetek (keretta nterv)

2
1,8
1,6
1,4
1,2
1
0,8
0,6
0,4
0’3 A— A—
erdei iskola muzeum allatkert iskolakert nemzeti
park
m 1-4. 0. 0 2 1 0 1
W 5-6. 0. 0 0 0 0 0

40. dbra Uj tanuldsi kérnyezetek ajanldsa (kerettanterv)

beporzo
méh
madarvédelem
Biodiverzitas témakaore madarak és fak napja
sokféleség
sokszinliség
valtozatossag
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kornyezet

lakohely

takarékossag

Erd6 témakore

erdd

erddk hete

erdégazdalkodas

védett

15. tablazat: Ember a természetben curriculum témakorei és keresészavai

Osszehasonlitas - Tabor (Nagy, 2018
szempontjai Iskola Erdei iskola alapjan.)

A fogalmi meghatarozas ¢és

mindsitési  dokumentum  szerint

A megvalosulas

Elsésorban a szorgalmi

hivatalosan szorgalmi id6északban

A szorgalmi idészaktol

idészaka iddszakban valgsul kell megvaldsulnia, de vannak erdei ﬁlggetlenu{ barmikor
meg. . o e szervezheto.
iskolak daltal szervezett nyari taborok
is.
Tobbnapos. A mindsitési
A tsrveénvben dokumentum szerint hivatalosan
A megvalosulas . yoe legalabb 3 nap, de ritkdn tobb | Mindenképp
1 meghatarozott  tanév . .
id6tartama s 5 napnal. Vannak 1 napos erdei | tébbnapos.
idotartama alatt. . . :
iskolanak nevezett programok is
lasd: hatizsakos erdei iskolak.
Tobbnyire az iskola X . .
. Elsésorban a természet, valtozatos
épiilete (tantermek, ; T
helyszinekkel: erdd, vizes él6helyek
, ., | udvar,  sportcsarnok . o _ , L.
A megvalosulas . stb. Az erdei iskola ¢épiilete | Epitett és természeti
: sth.), kivétel lehet a , 14 . ,
helyszine e, | (foglalkoztatd  terem,  szallas, | kdrnyezetben egyarant.
tanulmanyi kirandulas | ;... " ot
, . . kozosségi  terek) lehet  épitett
(muzeumlatogatas), . ;
kdrnyezetben is.
terepgyakorlat.
A bentlakas | ntezméntipustl figg |y i ponrtakasos, de mem | Bentlakasos
oy, X de tobbnyire a tanitasi .. , s I
szlikségessége o . kovetelmény, csak ajanlas. (,,ottalvos™).
nap végén hazautazas.
AZ,, iskola  tanuléi, Tobbségében  egy-egy  iskolai | A taborba
. .. | elsésorban . - o I 1t e n
A résztvevok | | .. . | osztaly, kivétel az erdei iskoldk | jelentkezoktdl fliggden
N évfolyamokhoz kothetd L7 . cn a , , 1o
kore . nyari taborai, ahol eltéré életkoru | véltozatos korosztalya
osztalyokba . , .
gyerekek vesznek részt. taborozok.
rendezetten.
Altalaban Onkéntes, mert az erdei
iskola koltségeit kevés kivétellel a
sziilok finanszirozzak. Kivétel lehet:
A részvétel | Kotelezd, a | - szerepel az erdei iskola az iskola
modja a kliensek | tankdotelezettség pedagogia programjaban és az | Onkéntes
szempontjabol idotartamaban. iskola vagy a tankertilet
finanszirozza a koltségeket;
- palyazatbol torténik az erdei
iskolai koltségek téritése.
Valtozatos végzettséggel rendelkezd
p.rogrramvezetok (pl erdomerr’lok, Véltozatos
, . biologus, stb.) a  pedagdgia | , .
Talnyomorészt . . . : végzettséggel
. . , .| végzettség nem feltétel. Gyakori a ’
A foglalkozasok | valamilyen pedagogia | | 3. . . . . | rendelkezd
- X . kiilonféle, erdei iskolai "
vezetdi végzettséggel . . . | programvezetok, a
programvezetéshez illeszkedd . . .
rendelkeznek. S, o pedagbdgia  végzettség
tovabbképzéseken vald részvétel. .
" . .| nem feltétel.
(pl.  erddpedagogia  szakvezetd,

terepi vezetoképzés, Bisel-képzés)
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Nevelés ¢és oktatds egyarant jelen

Nincs iskolarendszeri
oktatas. Egyértelmiien a
nevelés, a

van, de megjelenési aranyuk | személyiségfejlesztés,
Nevelés &s nagyban fiigg a foglakozast vezetd | kozosségek teremtése a
oktatds Az ismeretatadas | képzettségétol, személyiségétol. | meghatarozo, de a
. . kdzponti szerepii. Pedagogia képzettség (akar csak | tabori rogramban
megjelenése P P £08 P g Progr
& tovabbképzés) hianyaban sokszor az | szerepelhetnek
ismeretatadas dominal a | ismeretterjeszto
szemléletformalassal szemben. programok is. Jelentds a
spontan, rejtett
szocializacid szerepe.
A mindsitett  erdei  iskoldk
kidolgozott tantervvel rendelkeznek
. | Tantervileg (mindsitési kritérium). Elényds, ha . .
A ntervi . A ’ N feltétleniil
szabal oztzste szabalyozott (NAT, | van kapcsolodasi pont a szlirillfssé a e:::fe rru\l/l
me 'el}(; nése kerettantervek,  helyi | kerettantervvel, mert kiegészitheti szabal gozaisra
& tanterv) vagy hatékonyabba teheti résztvevo y ’
osztalyok esetében az iskolai
neveld-oktaté munkat.
Torvényileg g
. A k ,
meghatarozott napi, | ., ., minositest do umer{tl}.m Sokkal nagyobb foka
; . . ajanlasokat fogalmaz meg a kotott .
heti e CVES | tevékenységek napi  idStartaméra szabadsag a
A foglakozasok, | oraterhelések, sziinetek. ceny g p , megvalositas soran,
. .. | also és felsé tagozatosok esetében. o
orak, programok | A tanulasi - . ... | mikozben  szervezett
s . . Az erdei iskola ideje alatt (a sziikos . N
kotottsége tevékenységek in . o foglalkozasok is jelen
e idokeret miatt) zommel szervezett o
elkiiloniilnek a I s .| vannak a tabori
1 programok toltik ki az id6 jelentds
szabadidés részet programban.
tevékenységektol. ’
Eisézr;?;ll a ;ZZZlfgaZSS;}ZIICZZ.Z}Z: 1 Tanulasi tevékenységek, szabadid6
szervezett, sportagak ’ szerepeln’ek és a kozosségi tevékenységek nem | Szabad valaszthatosag
foglakozasokon | az iskola kinalataban. valnak el olyan lesen egyméstol.
A A szervezett foglalkozasok | A szervezett
foglalkozasok, Jellemzben 45 perces | jellegétdol — fliggéen  valtozatos | foglalkozasok jellegétol
tanoradk tanorak idokerettel. A projektmoddszer | fiiggden valtozatos
idétartama preferaltsaganak hatasara. idokerettel.

16. tablazat. Az iskola, az erdei €s a taboroztatas kozotti kiilonbségek (forras: Lampert-

Kovecsesné, 2018)
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4. sz. melléklet: Kornyezetismeret és Természetismeret tankonyvek
vizsgalata a kozoktatas 1-6. osztalyaban fejezet abrai

Személyes célok megismerését el6segitéd mddszerek dsszesitett
el6fordulasa (1-6. évf.)

150

100
0 [ B
0 — A
beszélget magyardz szemlélte vita fogalmi tanuloi
és at tés térkép | kisel6ada
3
B Adatsorl 124 84 43 40 10 5

41. dabra: A személyes célok megismerését elosegito modszerek osszesitett eloforduldsa a
Kornyezet- és Természetismeret tankonyvekben

Az 6ndlldsagot, kreativitdst, kutatdst eldsegité modszerek
Osszesitett el6fordulasa (1-6. évf.)

100

80

60

0 s

20 B P s

0
0ssz kuta megf alkot kisér gy(jt vizsg terv rend mér tere inter tanu

ehas tds igyel d4s let és dlat ezés szer és pgya ju Iman

onlit és ezés korla yi
as t kirdn
dul...

W Adatsorl 8 83 | 73 69 48 44 38 18 17 15 6 5 1

42. dabra: Az énallosagot, kreativitdst, kutatdst eldsegito modszerek osszesitett elofordulasa a
Kornyezet- és Természetismeret tankonyvekben

Az egylttmikodést feltételez6 modszerek Osszesitett
el6fordulasa (1-6. évf.)

20

18."l‘l-—r

kooperati szerepjat projekt = verseny
V... ék
Adatsorl 15 8 7 4

43. abra: Az egyiittmiikodést feltételezo modszerek osszesitett eloforduldasa a Kornyezet- és
Természetismeret tankényvekben

134



A leggyakrabban el6forduld mddszerek 1-6. évfolyamon

140
120
100

80
6
4
z il

o O O

0
beszél | 6ssze magy kutatd megfi alkota kisérle gyljté szeml vita | vizsgdl
getés hason arazat s gyelés S t s élteté at
litas S

W Adatsorl 124 86 84 83 73 69 48 44 43 40 38

44. abra: Kornyezet- és Természetismeret tankonyvekben leggyakrabban elofordulo

modszerek

Személyes célok megismerését elGsegitd
modszerek el6fordulasa évolyamonként

70
60
50
40
30
10 .I.‘L_ P h -
! g
0
vita beszélgetés tanuléi szemléltetés magyardazat fogalmi
kiselGadds térkép
1. osztdly 2 38 0 14 7 0
M 2. osztaly 25 17 0 6 14 0
W 3. osztaly 3 61 0 10 26 2
4. osztaly 8 3 5 3 14 2
W 5. osztdly 1 3 0 16 5
M 6. osztdly 1 2 0 7 7 1

45. dabra: A személyes célok megismerését elosegité modszerek elofordulasa évfolyamonként
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Az 6nallosagot, kreativitast, kutatast eldsegité modszerek
el6fordulasa évfolyamonként

30
25
20

et dobd

1
megfi ' mérés kisérle gy(ijté Ossze tervez vizsgal rendsz kutatd alkota terepg interj tanul

U O un

gyelés t s hasonl és at erezés s s yakorl G  manyi
itas at kirand
ulds

W 1. osztdly 27 1 3 12 3 1 3 0 9 0 1 0
W 2. osztdly 10 2 8 2 3 1 1 3 13 0 0 0
m3.osztdly 9 2 3 15 18 4 8 2 23 12 3 2 1
4. o0sztaly 11 0 6 15 9 2 3 2 29 17 2 0 0
W 5. osztdly 7 6 13 7 16 7 18 4 16 1 1 0
W6.0sztdly 9 4 15 2 28 1 7 3 11 0 1 0

46. abra: Az énallosagot, kreativitast, kutatast elosegité modszerek eldfordulasa
évfolyamonkeént

Az egyluttm(ikodést feltételez6 mddszerek el6froduldsa
évfolyamonként

4 I lh

szerepjaték projekt verseny kooperativ
eljarasok
4

SO r N W B
ouikrUuINVTLWUNI AU

M 1. osztaly
M 2. osztaly
M 3. osztdly

4. osztaly
W 5. osztaly

O O »r U =B =
o w o d O O
=, O O »r N O

1
5
3
2
M 6. osztaly 0

47. abra: Az egyiittmiikodést feltételezo modszerek elofordulasa évfolyamonkeént
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Fenntarthatésaggal kapcsolatos kifejezések megjelenése (1-6. évf)

8
6
4
2
) A_ a8’ T
fenntarth fenntarth | kornyezet = kornyezet = természet | felel6sség = takarékos
atdsag atoé tudatossa védelem védelem sag
fejlédés g
M 1. osztaly 0 0 0 0 0 0 7
M 2. osztdly 0 0 0 0 1 0 0
3. osztaly 0 0 1 1 1 1 4
4. osztaly 0 0 0 0 5 1 0
B 5. osztdly 0 0 0 0 0 1 3
M 6. osztaly 0 0 0 1 2 0 1

48. abra: Fenntarthatosaggal kapcsolatos kifejezések megjelenése a Kornyezet- és

Természetismeret tankonyvekben

Curriculumban Talalatot adé Talalatot ad6
szerepl6 témakor kulcsszavak kulcsszavak
neve
madar porzas
allatok természetvédelem
Biodiverzitas
sokszin{iség névény
sokféleség ¢lovilag
pazarlas fenntarthatosag
takarékossag hulladék
Tulfogyasztas kornyezetszennyezés szelektiv gytijtés
megelézés orom-banat térkép
Fo6ld Napja kornyezetvédelem
erdd vadgazdalkodas
Erdo erdégazdalkodas erdd szintjei
Erd6k Hete iiskola

17. tablazat: A Kornyezet- és Természetismeret tankonyvekben vizsgalata soran taldlatot ado

kulcsszavak
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A biolégiai sokféleséghez kothet6 témakor egymashoz
viszonyitott megjelenési aranyai 1-6. éfvolyam Kornyezet
ismeret és Természetismeret tankonyveiben

= 1. osztdly = 2.o0sztdly = 3.osztdly 4. osztdly = 5. o0sztdly = 6. osztdly

49, abra: A biologiai sokféleséghez kotheto téemakor egymdshoz viszonyitott megjelenési
aranyai 1-6. évfolyam Kérnyezet ismeret és Természetismeret tankonyveiben

A tulfogyasztashoz kothet6 témakor egymashoz viszonyitott
megjelenési aranyai 1-6. évfolyam Kornyezet ismeret és
Természetismef# tankonyveiben

= 1. 0sztdly = 2.osztdly = 3.osztaly 4. osztdly = 5. 0sztdly = 6. osztdly

50. dbra: A tulfogyasztashoz kothetd témakor egymashoz viszonyitott megjelenési aranyai 1-6.
evfolyam Kérnyezet ismeret és Természetismeret tankonyveiben

Az erd6hoz kothetd témakor egymashoz viszonyitott megjelenési
aranyai 1-6. évfolyam Kornyezet ismeret és Természetismeret
tankonyygiben

|

4%

= 1.0sztdly = 2.osztdly = 3.osztaly 4. o0sztdly = 5.o0sztdly = 6. osztdly

51. abra: Az erdohoz kotheto témakor egymashoz viszonyitott megjelenési aranyai 1-6.
evfolyam Kornyezet ismeret és Természetismeret tankonyveiben
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52. abra: Kornyezetismeret 4. osztaly 30.0
Te milyen almafajtdkat ismersz? Igaz-e, hogy a viz folyékony halmazdllapotii
53. abra: Természetismeret 5. osztaly 42. és 10.0

Mirgon allxok dlnek ar emberek kneeidben! Miger?

Y(f'?- w"m‘%

Moty houbustiatokat anjuk kadvieksholt

& e o
&waf&

54. abra Kornyezetismeret 1. osztaly 55. abra: Kornyezetismeret 1. o., 39. o

A telepiilés az a hely, ahol az emberek élnek és dolgoznak. Fajtii: tanya, falu, viros, nagyva-
ros. A telepiilés képét meghatirozza az elhelyezkedése, torténelme és értékei.

56. abra: fent Kornyezetismeret 1. osztaly, lent Kornyezetismeret 3. osztaly
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Hogyan vigyazhatunk termésaet| értélenkre?
Mibrt van erre spikség? Vitassatok meg!

erdoirtas  58. abra Kornyezetismeret 1. 0 63.0

f A képen lathato gyerekek a szabadidejiikben kirandulni mentek.
- Milyen allatokkal talalkozhattak? Hol élnek ezek az allatok?

Warkdly

s i

¢ X B
Virtabegy Saparigs Hogyan 6vod az allatokat és élohelyiiket?
59. dbra Kornyezetismeret 1. osztaly 60. abra: Kornyezetismeret 1. osztaly: 20.0

Képgyiijtemény fejezet: harkaly=karolniai kiill
(E-amerikai faj,); vorosbegy=vandorrigo,
sargarigo=feketefejii sargarigo (afrikai faj)

A térgyak hasznalatuk soran kopnak vagy elromlanak, tonkremennek, de 6nmaguk-
tol valtozasra nem képesek.

61. abra: Kornyezetismeret 2.o0sztdly, 7.0

Kornyezetiink védelme nem csak a hullodékokrél szol.
Vizeink, a levego és az élélények védelme is fontos feladat.
A Magyar Madartani és Természetvédelmi Egyesilet hazank
legnagyobb, sok ezer tagot szamlal6 szervezete. Onkéntes
munkatarsai ismeretterjeszto eloadasokat tartanak,
természetvédelmi akcidkat és taborokat szerveznek.

Milyen kovetkezményekkel jar a kdrnyezetszennyezés?
Beszéljetek meg!

A kldobo& I;mlladék karos{tja a kornyezetet, veszelyes az elolények életere. Fontos, hogy
az ujrahasznosithatd dolgokat kulon gyljtsuk, mert Igy csokken a természetes anyagok
felhasznalasa. A kornyezetvédelem mindannylunk kotelessége!

62. abra: Kornyezetismeret 2.0: 15.
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Készitsetek jatékokat kukoricacsubé, szalma, vaszon, fonal, nemez vagy

hurkapalca fethasznalasaval!

63. abra Kornyezetismeret 2.0

—

helyi kiirnyezet szépségeit, értékeit vagy p

Egy gyerekeknek sz0l6 pdlydzat alapfin készilt el a Magyarorszdg drom és bdnat térképe cimil
kiadviny. A kényv oldalain ordmre utald mosolygd és binatra utald szomord arcocska jeldls a

64. abra: Kornyezetismeret 3.0: 33

k Ordmre

blémait. Gydjtsétek ti is dssze a tel

P

és bdnatra okot adé helyszineit!

A teleplilés az a hely, ahol az emberek élnek és dolgoznak. Fajuli: tanya, falu, viros, nagyvi-
és értékei

ohatd Kerbe st
tor

108, A telepilés képét

slhelverkedé
az Y

65. abra: Kornyezetismeret 3.0:13

Magyaronszig teriletének majdnem egynegyedét (2 eriraléhi) erdd bocitia.
A barinkhan talilhats erdik tpusn 2 domd- & begyvidehek magacd-

g2 sterint viloonak. 600 méter magassizig a st & meleget hedveld
1kgyeseh, it a beivsebd idit és saegemyedb talat is il bilsS bik-
Kisiik vannak. $00 méter S350t & femyvesck s megtalilhandh.
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66. abra Kornyezetismeret 4.0:30: Erdo témakor
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iy, aals, br=iaag e twidinsk brinepen dhes pusetahenad ey
lagrhetnan

67. abra Kornyezetismeret 5. 0:54

68. dbra Kornyezetismeret 5. 0:54, 57.0
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69. abra: Kornyezetismeret 6.0: 54.0; 70. abra: Az 0j generacios tankonyvek korabbi
valtozataban szerepld hibak: farkaspok képe a keresztespokrol sz616 képnél, kocsanyos tolgy
¢és kocsanytalan tolgy 0sszekeverése
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5. sz. melléklet: ,,Ember a természetben” curriculum modszertani és tartalmi
felépitése fejezet abrai

A beporzas jelentsége el6zetes
ismeretek

21%

12%

= legyen a fakon gyiimolcs = teremjenek a névények

= legyen méz z6ldségek teremjenek

71. abra A beporzas jelentosége

Beporzo élélények ismerete
100280% 100%

100%
80% 729
60%
40%
20%

0%

88%
71% 71%

429
0% 0%

méhek lepkék szunyog madarak eml&sok

M kordbbi ismeretek M program végén

72. abra Beporzok ismerete

Beporzdék védelmének lehetfségei

poszméhodd T 17%
lepkefurds I 1%
lepkeitato - 4%
fak iltetese  ITD 7%
viragok ultetése _ 18%
menedék készitése _ 22%
darézsgarazs készitese R 319

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

73. abra: A beporzok védelmi lehetéségeire mindenki tudott valaszt irni:

143



Egyénenként felsorolt beporzé védelmi
lehet8ségek szama

3%

= 1vélasz = 2vdlasz = 3vdlasz = 4valasz

14. abra: Valaszok szamanak megoszlasa

Madarakrol korabban tanult ismeretek

= testfelépités = életmdd = élGhely = védelem (madaretetés)

75. abra:Madartani ismeretek korabbi tanulmdnyok alapjan

Szivesen vettél-e részt a Az igen vélaszok indoklasanak
Madarak és Fak Napjan? megoszldsa

nem az iskolaban kellett lenni — 36
érdekes programok voltak A o
nyertlink a vetélkedén A 20
sokat jatszottunk _ 18
kint lehettiink a szabadban A s
sokat tanultunk - 12

= ijgen = nem 0 10 20 30 40
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76.-77. abra: A Madarak és Fak Napjan valo részvétel elégedettsége és az elégedettek
indokainak megoszlasa.

Lakdhely értékekinek felismerése (képenkénti
megjelolések szdzalékos megoszldsa)

91 94
100
65
80 -
60 35 35
0 - ' ' =
20 » -
0
1 2 3 4 5 6 7 8

78. abra:Felismert értékek

Szeret-e a varosrészben A lakohelyi kérnyezeti

lakni? értéekek vedellmenek
fontossaga
. 91% 95%
100% 100% °
80%
80% 60%
40% %
0%
40% igen nem igen nem
20% A lakéhelyi A lakohelyi
- értékek értékek
0% ) védelmének  védelmének
|geon ne:n fontossaga fontossaga
W Adatsorl  88% 12% (bejaras elétt) (bejéras utan)
79. abra: Lakohely kedveltsége 80. abra: Védelem fontossaganak megitélése
bejaras bejaras
Megjelolt 6romet okozé értékek elott utan
Szitdsdomb flivészkert 40 18
Jatszotér 22 9
Bécsai legeld, tavak 8 0
fagyizo 7 3
biciklipalya 5 0
erdo 5 0
fenyves 4 4
lakopark 3 0
templomok és kdrnyékiik 2 9
természet kozelsége, sok zold teriilet 1 0
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Szavai csatorna 1 0
iskola 1 2
sz&p hazak, gondozott udvarok, kertek 1 42
emlékmiivek, emlékhelyek 0 5
focipalya 0 5
6voda 0 3

18. tabldazat: Orém elemek bejarads eldtt és utan

Kornyezetvédé tevékenységek a valaszaddk kérében

(3124 2

H "nem szemetelek"

H "Gsszeszedem a szemetet"

H "nem dobok el veszélyes hulladékot"
"szelektiven gyUjtom a szemetet"

B "a szemetet a megfeleld helyre dobom"

B "szovet szalvétat hasznalok"

H "nem folyatom feleslegesen a vizet"

M "elkeriteném a rossz emberektdl"

B "védem a természetet"

B "nem szennyezem a kérnyezetet"

81. dbra: Kornyezetvédo tevékenységek a valaszadok korében

A legjobban tetsz6 programelemek a valaszaddk kérében

32
634

5
= madarvédelem = hulladékos program
= energias program vizvédelmi progtam
= kézmlives foglalkozas = kilatd
= |ovarda = kirdndulas
= muzeum = vers
= "kitomott allatok" = "3z dllomasokon lévé jatékok, feladatok"

= "hogyan védjem a kdrnyezetemet"

82. abra: A legjobban tetszoé programelemek a valaszadok korében
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Az 6koldgiai labnyom csokkentési lehet6ségei a diakok
kérében

= nem dobja el a szemetet az erd6ben/természetben
= nem szemetel
= csak a kukdba dobja a szemetet
felveszi a szemetet
= textil szalvétat hasznal
= papir zsebkendd helyett textil
= papir tanyér helyett tartds tanyér
= szelektiven gydijti a hulladékot
= kevesebbet tartunk a hulladékbol
= 576l a bardtngjének/masoknak, hogy ne szemeteljen
= (jrahasznosit
= (jrahasznosithaté dolgokat vasarol
= megcsinalom a jatékomat
= a lyukas zoknit nem dobja el, hanem megvarrja
tudatosan vasarol
nem vasarol feleslegesen
= kevesebb vizet hasznélok
= naptlzhelyet hasznal
= nem tesz semmi olyat, ami szennyezi a kdrnyezetet

83. dbra: Az okologiai labnyom csékkentési lehetoségei a diakok korében

Kornyezettudatos hulladékkezelés a csaladban

100%
50%
0%
szelektiv hulladékgy(ijtés komposztélas otthon
otthon

Higen Hnem

84. abra Hulladékkezelés a csaladban
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Kornyezetvédelmi beszélgetések témaja a

csaladban
ne pazaroljuk a vizet I 16%

ne hasznaljuk feleslegesen az dramot A 16%
nem szabad szemetelni TR 16%
hogyan takarékoskodjunk A 14%
szemetelésbdl kovetkezs... T 7%
vigyazzunk az allatokra P 7%
vigyazzunk a fakra A 7%
nem szabad szennyezni a kérnyezetet A 17%

0% 5% 10% 15% 20%

85. abra: Kornyezetvédelmi beszélgetések temaja a csaladban

Vett-e mar részt kordbban erdei Mennyi Uj ismeretet szereztél a
iskolaban? téslé int?
olapan, megitéslésed szerint?

S

I
keveset ==

' 0 20 40
sokkal
keveset @ dtlagosat  sokat tqb bet,
mint az
iskolaban

H Adatsorl 2 18 20 35

86. dbra: Vett-e részt kordabban erdei iskoldban, — 87. dbra: Uj ismeretek mennyisége

Ismeretek az erdész munkajardl

60
50
40

ggl].l‘;..]]]

0
sem védi allat vadd fdka vizsg korh védi erdd gyar gon
mi/n az ok szik tvag alja adt a t apitj dozz

o

em erd6 gon ki a faka term neve aaz aaz

tudo t dozd faka t |észe | erd6 dllat

m sa t |vagj tet t | okat
aki

Herdeiiskolael6tt 19 19 27 13 9 3 1 4 0 0 0
M erdeiiskolautan 4 59 14 0 28 0 0 0 9 22 14

88. abra: Az erdész munkdjanak ismerete
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Vélemény valtozasa az erdészekkel kapcsolatban

= védik az erd6t és a
kornyezetet

= nem tudtam, hogy nem
allatokkal foglalkoznak

= hasznosabbak, mint
gondoltam

megértettem a munkajuk
|ényegét

= nem tudtam eddig, mit
csinalnak

= semmit nem irt

89. dbra: A didkok véleményének valtozasa az erdészekkel kapcsolatban

Fenntarthaté erd6gazdalkodas értelmezése

80
70
60
50
40
30
20

10 Ay —_——

jelent6s gondodkodas nem vagnak ki
bevétel az uj erd6rdl tobb fat
B Adatsorl 3 72 0

90. abra:a Fenntarthato erdogazdalkodds értelmezése

Az erdd szerepe (program Az erdé szerepe (program
végén) elején)
= védelmi funkcié = gazdasagi funkcid = védelmi funkcié = gazdasagi funkcid
= kozjoléti funkcid = kdzjoléti funkciod
20% 5

91. abra 92. abra: az erdo szerepe a program elején és végen
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A Fold erdeit fenyegetd veszélyek

= tliz = kivagas = szemetelés
= szarazsag = novények kihaldsa = allatok kihaldsa
= vadaszat = semmi = autégydrak

29 4% 4% 2%

3%

93. dbra: A didkok szerint az alabbi veszélyek fenyegetik a Féld erdeit
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6. sz. melléklet: ,,Egyiitt a kornyezetért 2.0.” virtualis oktatasi tananyag

7.1. A XXI. szazad 0j tanulasi kornyezete: a virtualis terek

Az Ember és természet curriculum-terv elkészitésével egy id6ben azzal is foglalkoztam, milyen moédon
ismertethetd meg annak tartalma a gyakorld pedagogusokkal. A kinalkozo lehetéségek koziil azokat
probaltam kivalasztani, amelyek alacsony koltségiiek, lehetd legkevesebb kornyezeti terheléssel jarnak,
valamint a gyors és magas szamu elérés lehetGségét biztositjak. Valasztasom ezért esett a digitalis
technoldgiakra, azon beliil is a napjainkban egyre nagyobb teret hodito virtualis tanulasi kdrnyezetre.

Az egyfajta elektronikus tanuldsi kornyezetként funkcionalo virtudlis tanuldsi kornyezet (VR kornyezet)
a pedagogusoknak késziilt, mert ebben a térben elsGsorban azok a tananyagok, hattéranyagok és
kommunikacids csatornak talalhatok, amelyek a gyakorlati oktatas megvaldsitasat segitik, viszont maga
az oktatas nem ebben a térben valosul meg.

Természetesen a térben elhelyezett egyes applikaciokat, honlapok jelent6s részét akar a diakok is tudjak
kezelni, de a koncepciomban arra torekszem, hogy a didkok minél tobb kozvetlen, valosagos
tapasztalatszerzéshez jussanak, az IKT eszk6zok csak kiegészitsék azt a tanulasi folyamatot, amely altal
a fenntarthatosaggal kapcsolatos ismereteik boviilnek.

7.1.1 Az e-tanulas sziikségessége

A kornyezetiinkben mindentitt jelenlévo digitalis technologiak, az internet és az egyéb digitalis eszk6zok
hatassal vannak az Gjonnan felndvekvé generaciok tanulasi kulturajara, amelyhez valamilyen modon az
iskolanak sziikséges alkalmazkodniuk. A frontalis kommunikacio, az olvasas és az irasbeliség
tulstlyaval terhelt oktatasi formak helyett, a vizualis kommunikaciora épiilé, dinamikus, online képzési
formak térnyerése lathato. (Béni, 2017:4)

Az "e-learning", amelynek ugyan nincs egységesen elfogadott fogalmi meghatarozasa, legegyszeriibben
ugy hatarozhaté meg, hogy a szamitdgép, az internet és az infokommunikacios technologidk széles
skalajan megjelend digitalis megoldasok alkalmazéasaval megvaldosuld oktatds, mely timogatja a tanulast
és a tanulasi teljesitmény javitasat. (Béni, 2017:8-9)

Az e-learning programok fejlesztése altal tobbféle elény is nyerhetd: (Béni, 2017:5-8 alapjan)

» foldrajzi tavolsdgok dathidaldsa és a lokalitasbol adodo akadalyok lekiizdése;

» az 6nallo tanulasi 0t lehetéségének felkinalasa, példaul a kimagaslo képességii diakok egyéni
tanuldsi ritmusban torténd elérehaladdsanak tdmogatasaként;

» az oktatok digitalis készség- és képességfejlesztésének biztositdsa

> a legljabb oktatdsmodszertani eszk6zokkel az oktatds szinvonalanak és hatékonysaganak
erdsitése.

A pedagogusok pedig az alabbi elényokkel tervezhetnek:

az egyes képzési szakaszokban motivalatlanna valé didkok aktivizalasa;

az oktatdi modszerek revitalizacioja;

digitalis készség és képességfejlesztés;

az oktatod és a didkok kozotti kdlcsonds elismerésre €piilo egyiittmiikodésének erdsitésére;

a didkok egyéni képességeihez igazitott oktatas megvalositasa;

a digitalis eszkozok elényeinek kihasznalasa (gyorsasidg, megoszthatosag, adattarolas,
informaciok visszakeresése, tartalmak modositasa és frissitése);

az oktatds modernizalasa jatékos (gamification), mobil ¢és egyéb online elemekkel ¢és
megoldasokkal kiegészitve.

YV VYVVVVY

7.1.2. Elektronikus tanulasi kornyezet

Az oktatas soran alkalmazott, kiilonbdz6 szempontok alapjan csoportositott taneszk6zok (Schramm,
1963; Sziics, 1968; Tompa, 1997; idézi Petriné, 2003:319) differencialt rendszere egyfajta komplex
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tanulasi kornyezetet alkot (Nagy; 1997 idézi Petriné, 2003:319;324-325), amely oktatasi kornyezetbe a
taneszk0zokon kiviil természetesen beletartozik minden olyan kornyezeti tényezd, amely a tanulas
eredményességére hatassal van. (Mako, 2015:1.4).

A tanuldsi kornyezet kialakitasat nagymértékben befolyasolja a kor informaciés-kommunikacios
technoldgiaja. A multimédias szamitogépek, az internet, az iskolai szamitogép-halozatok, az oktatasi
célokat szolgalo adatbazisok és oktatd programok, valamint az oktatasszervezést segitd szoftverek
mindségileg Uj lehetdségeket nyujtanak a tanitasi-tanulasi kornyezet atalakitasara. (Mako, 2015)

Az, elektronikus tanulasi kornyezet” fogalma olyan tanuldsi kérnyezeteket jelent, ahol a tanitas-
tanulas feltételrendszerének kialakitasandl meghatdarozo szerepe van az elektronikus informacio- és
kommunikdciotechnikai eszkozoknek.” (Komenczi, 2009:114)

A taneszk0zOk torténete egyidds az oktatas torténetével, de az évszadzadok soran, kiilondsen az utdbbi
40-50 évben jelentds valtozason mentek keresztiil (Petriné, 2003:318) mire napjainkban a technikai
fejlodésnek  koszonhetden megjelentek a virtudlis (latszolagos, nem valosagos) taneszkozok az
oktatasban. Az ilyen tereknek mindig van egy virtualis dimenzidja is, amely képernydkon szoftveresen
generalt hipermedialis, interaktiv tanulast segité informacios és kommunikacios rendszert jelent, ezért
amikor az elektronikus tanulasi kdrnyezetek megjelolésére a ,,virtualis tanulasi kornyezet” fogalmat
hasznaljuk, akkor ennek a virtualis dimenzionak a hangsulyozasa a cél.

7.1.3. Oktatas virtualis terekben.

Ol1é (2012:9) a virtudlis kornyezetet ugy definidalja, mint egy olyan haromdimenzios (3D), mesterséges,
a valoésagban nem létezo teret, ahol mi magunk és masok is haromdimenzios formaban, térben és idoben
egyszerre lehetiink jelen, és mindezt a sajat nezépontbol ugyanannak latjuk.

E terek lényeges jellemzdje, hogy szamitogép alapu, online, kollaborativ és technikai eszkdzokkel
kapcsolhato Gssze (Nelson—Erlandson; Schmeil 2012 idézi Ollé 2012:10); emellett jellegzetes alkoto
elemei a haromdimenzids tér, a foldfelszin, a 1égkor, a targyak és az ezek miikodését biztositd
egyszeriibb programok és algoritmusok. Minden elemi résznek (targynak, személynek) pontosan
meghatarozhat6 a helyzete egy haromdimenzids koordinata-rendszer alapjan. A virtualis tér érzékelése
a szamitdgép képernydjén keresztiil nagyon hasonld ahhoz, mintha egy mozgathat6 kamera segitségével
néznénk at egy masik valos térbe, pl. webkameraval torténd varosnézés. (Oll¢, 2012:10)

A virtualis valosag tehat egy olyan szimuldlt kérnyezet, amely a valds vilag folyamatait igyekszik
szamitdgépes modell segitségével leirni, szimulalni. Ez egy részben kozos, megosztott tér, ahol tobb
felhasznald is jelen lehet azonos idében. Az esemény, a tevékenység igy valods idoben torténik, az
internetes alkalmazasokkal lehetdséget adva a kdzvetlen kommunikacio, a kooperativ munka szamara.
A felhasznalok tartalmakat fejleszthetnek, alkothatnak, koézos dokumentumokat szerkeszthetnek.
(Horvath, 2017:7)

A VR-kornyezet nagy elonye a tértdl és idotol fliggetlen elérhetosége, koltséghatékonysaga, egyszerii
hasznalhatosdga. A 3D-s VR-tanulokdrnyezet a hagyomanyos oktatas eszkdzeinél sokkal
hatékonyabban segiti az informacioszerzés, a sziirés, a befogadas, a feldolgozds és a felhasznalas
folyamatat az informaciok rendezett és parhuzamos megjelenitésével. (Baranyi-Csap6-Sallai, 2015 idézi
Horvath, 2017:7)

7.1.4. MaxWhere 3D VR platform

A 3D virtualis terekben valo tevékenység (oktatas) soran tudatosan berendezett virtualis oktatési terekbe
belépve juthat az érdeklodd (oktatd, tanuld) a tanulashoz nélkiilozhetetlen informaciokhoz. A
berendezett tér nemcsak latvanyosabba teszi a digitdlis kornyezetben valo tevékenységeket, hanem
altala gyorsabba valik az informacioszerzés, konnyebb lesz a kollaborativ tevékenységek megvalositasa
iS. (Lampert-Pongracz-Sipos-Vehrer-Horvath, 2018)
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A napjainkban elérhet6 virtualis terek kozott vannak magyar fejlesztések, ilyen példaul a MaxWhere,
amelynek fejlesztése a Széchenyi Egyetem bevonasaval zajlik. A MaxWhere felhasznalhat6 az oktatas,
a projektmenedzsment, a prezentacio, az interaktiv 3D-s bemutatok, teriiletén is. A Széchenyi Istvan
Egyetemen a tananyagfejlesztésében a Moodle keretrendszer mellett a MaxWhere platform 4ll a
kozéppontban. A MaxWhere egy mindenki altal konnyen kezelhetd és szabadon hozzaférhetd szoftver,
amely a www.maxwhere.com cimen elérhetd el.

A késobbiekben ismertetett vizsgalatunk igazolta, hogy a MaxWhere alkalmazasa felgyorsithatja a
munkafolyamatokat, ezért kiemelt jelentdségii az oktatasban torténd alkalmazasa. A jol berendezett tér
eleve felkinal egy hatékonynak gondolt haladasi (tanulasi) Gtvonalat, emellett csak olyan tartalmak
keriilhetnek be, amelyek atesnek egy készit6 altali sziirésen, tehat a felhasznalo hiteles forrasbol tud
dolgozni, amely a pusztan csak az egyénre bizott internetes kereséseknél nem feltétleniil biztositott.

A kornyezeti nevelés természetesen nem valdsulhat meg csak virtualis terekben, nélkiilozhetetlen a
kozvetlen tapasztalatszerzést biztositd valosagos kornyezet, de a virtualis tér nagyon jo lehetdségeket
kinal a hagyomanyos neveld-oktaté munka kiegészitésére, amelyre a késébbiekben példakat is adok.

MaxWhere-ben talalhaté terekben un. smartboardok (okostablak) talalhatok, ahova a térben
megjeleniteni kivant digitilis anyagok bet6ltheték. Minden smartboard egy kiilon ,,monitornak”
tekinthetd, ahol tobb fajltipus (szoveges, kép, vided, hang stb.) mellett honlapok, applikaciok is
megjelenitheték, hasznalhatok. A MaxWhere ma mar felhéalapti szolgaltatast is biztosit, igy nincs
sziikség fajlok kiilldésére, mert a szolgaltatasba, illetve az adott VR térbe belépve minden azonnal
elérhetd. A térben valdé mozgas egérrel torténik, ahol a gorgd és billentyiik segitik a pontos mozgast,
emellett a tananyagokhoz javasolt bejarasi utvonalak is beallithatok.

7.1.5. A virtualis oktatasi anyagot tartalmazé tér altalanos bemutatasa

94. abra: X-Podium tér atfogo nézete

Az éltalam haszndlt virtualis tér a X-Podium nevet viseli, amely utal a tér elrendezésére. Osszesen 32
smartboardot tartalmaz 5 csoportra elosztva. A tar nagyon kedvelt a projektek iranyitasahoz, mert a
szinkodolt podiumok segitenek emlékezni arra, hol milyen dokumentumok keriiltek elhelyezésre,
valamint jol kezelhetdk benne a kollaborativ munkékkal jaré jelentds informacidaramlasok.

A fentiek figyelembevételével a teret minden egyes témakor kapesan a kovetkezo elv szerint osztottam
fel.

Kozponti kér: kommunikdcio, hataridék megosztasa és Moodle betoltés
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http://www.maxwhere.com/

A kozponti térrészt elsdsorban a kollaboracidhoz sziikséges gyors kommunikacié tamogatasara
rendeztem be. A 8 smartboardra elhelyezett kiilonféle kommunikacios feliileten tudnak a résztvevok
chatelni, e-mailt kiildeni, emlékezetoket késziteni vagy épp hataridoket rogziteni. A curriculum-terv a
Moodle e-learning keretrendszeren keresztiil jelenik meg a VR térben, emellett a szerepe, hogy az oda
feltoltott digitalis anyagok egy kattintassal betolthetok a térbe, ezaltal egyszeriibbé és gyorsabba valik a
munka. A tovabbi okostablakra allitottam be az e-mailt (Gmail) a Facebookot, a k6zds jegyzetet, a
hatarid6énaplot és a Google Drive-ot valamint a Redmenta nevii tesztkészit6 és -irat6 alkalmazast.

T GRS

95. abra: Kommunikacios kér; naptar és Trello projektszervezd alkalmazas

A tér négy szarnya egy-egy intelligens irdasztalt tartalmaz, ahol 5-5 okostabla all digitalis tartalmak
elhelyezésére.

Elméleti hattér szarnya: Ide toltéttem fel a téma legfontosabb elméleti vonatkozasait (pl. altalam
Osszeallitott prezentaciok, digitalis tankdnyvek, hasznos honlapok, pdf-es anyagok)

96. abra: Az elméleti hattér szarnya

Gyakorlati tevékenységek szarny: Itt feladatleirasokat, letolthet6 feladatlapokat, online applikaciokat
helyeztem el, amelyekkel a tantervben szerepl6 tevékenységek kivitelezhetok.
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Gyakorlati

tevekenységek

97. abra: Gyakorlati tevékenységek asztala

Otlettar szarny: Ennek az intelligens iréasztalnak a tartalma azzal a céllal késziilt, hogy az adott
témahoz kapcsolodd tovabbi hasznos anyagokat, oOtleteket, tovabbi alternativakat kinaljanak a
pedagdgus kollégaknak.

98. dbra: Az étlettarat tartalmazo szdarny

Sajat gyiijtemény: Ezen az intelligens asztalon teljesen iires tablak taldlhatdk, hogy a térben
tevékenykedd pedagogusnak legyen olyan szabad feliilete, ahova a téma feldolgozasa kdzben talalt
ujabb otleteket vagy hasznos oldalakat maganak rogziteni tudja.

Sajat

gyujtemaeny

99. abra: A sajat gyiijtemény tér része
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Osszefoglalva: A virtudlis terek jelentdsége, hogy a tanitok, tanarok szinte azonnal felhasznalhato
formaban jutnak hozzd az ,Ember a természetben” curriulum-tervben szerepeld komplex
projektleirashoz (megvalositasi minta), valamint a megvalositashoz sziikséges, kivalogatott
segédanyagokhoz, amellyel id6t és munkat tudnak megtakaritani. Ugy vélem, ez nagyban hozzajarulhat
a kidolgozott projektek megvaldsitasahoz. A kornyezeti tudatformalast elésegité feladatok
ismeretanyaga gyorsan el6hivhatd, tovabba megoszthatdé mas kollégakkal, ami elomozdithatja a
pedagdgusok kozotti egylittmitkodéseket.

7.1.6. A virtualis oktatasi terek felépitése alprojektenként

Valamennyi térben azonos elrendezése (kozponti kommunikacios kor)

Kozponti, kommunikaciés kor 4 intelligens asztalanak tartalma (minden térben egyforma)

1. okostabla Gmail levelezd rendszer: emailek kezelése

1. intelligens _ .
asztal 2. okostabla Google Drive — fajlok, mappak gyors megosztasa, ko6zos

dokumentumok megosztasa, egyiittes szerkesztése

) ] 3. okostabla Google Naptar — hataridok egyeztetése
2. intelligens _
asztal 4. okostabla Trello — projektszervez$ alkalmazas: Osszetett feladatok gyors

szervezeése, csoportmunkak hatékony szervezése

3. intelligens 5. okostabla Jegyzet fliizet — emlékezetdk irasa, k6zos jelszok kezelése

asztal 6. okostabla Facebook/Messenger — gyors kommunikacio

4. intelligens 7. okostabla Moodle platform bejelentkezés: hattéranyagok az egyes projektekhez
asztal 8. okostabla Redmenta: tesztek szerkesztése, feladatlapok dsszeallitisa

wHartyas szarny és podornyelv” VR tér felépitése

Elméleti anyagot tartalmazé intelligens asztal

1. okostabla A projekt leirasa pdf-ben

2. okostabla Preziben késziilt prezentaciém a beporzok védelmérél

3. okostabla Szoliter méhfajok és védelmi eszkozeiket bemutatd pdf-be mentett ppt prezentacio
4. okostabla Beporzok napja honlap —hasznos informaciok

5. okostabla Greenpeace Csipem a méheket honlapja — hasznos informacidk

Gyakorlati feladatokat tartalmazé intelligens asztal

1. okostabla A rovarbarat kert — Budapesti Allatkert szakemberei altal készitett leiras

2. okostabla Ingyenes kerttervezd alkalmazasok

3. okostéabla mme.hu darazsgarazs program

4. okostabla Me¢hlegeldének ajanlott viragok valogatasa (angol nyelvii oldal)

5. okostéabla Google MyMaps — megosztott térkép kozos a kihelyezett méhmenedékekrdl és a

megfigyelésiik soran készitett fotokrol, jegyzetekrol

Az otlettar intelligens asztala

1. okostabla Flickr — fotomegoszt6 alkalmazas, a projekt soran késziilt fotok gyiijtésére és érdeklédokkel
vald megosztasara

2. okostabla Pinterest — &tletgyiijté honlap és applikacio

3. okostabla hobos.de — német oldal a méhek jelent6ségérdl és bekamerazott méhkaptarok
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http://prezi.com/yrckj1xw1fxh/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
http://www.beporzoknapja.hu/
https://csipemameheket.hu/
http://www.zoobudapest.com/uploads/articles/91/file/Rovarbarat_Kert.pdf
https://balkonada.cafeblog.hu/2015/02/17/ingyenes-kerttervezo-programok/
http://www.mme.hu/darazsgarazs_keszites
https://beekind.bumblebeeconservation.org/home
https://www.flickr.com/
https://hu.pinterest.com/
https://www.hobos.de/

4. okostabla Bumblebeeconservation — poszméhek védelmét segité angol nyelvii oldal gyerekeknek is
5. okostabla Quizlet alkalmazas — jatékos tesztek készitése okostelefonra

»Tollas kalandok” projekt VR tér felépitése

Elméleti anyagot tartalmazo intelligens asztal

1. okostabla A projekt leirasa pdf-ben
2. okostabla mme.hu Madarbarat iskola program
3. okostabla Az oduk kihelyezésének szabalya - pdf
4. okostabla Madarhatarozo applikacio
5. okostabla Madarbaratok nagykonyve
Gyakorlati feladatokat tartalmazé intelligens asztal
1. okostabla mme.hu Madarbarat kert program
2. okostabla mme.hu Madéarbarat kert program
3. okostabla mme.hu téli madaretetés
4. okostabla Letolthetd odutipus tablazat
5. okostabla Google MyMaps — megosztott térkép kozos a kihelyezett madarodukrol és a megfigyelésiik
soran készitett fotokrol, jegyzetekrol
Az otlettar intelligens asztala
1. okostabla Pinterest — otletgytijté honlap és applikacid
2. okostabla Flickr — fotdomegoszto alkalmazas, a projekt soran késziilt fotok gyiijtésére és érdeklédokkel
vald megosztasara
3. okostabla mme.hu webkamerak — online fészekkamerak
4. okostabla mme.hu letdltheté anyagok
5. okostabla Mecsek Egyesiilet madarhangok

Orom-banat térkép VR tér felépitése

Elméleti anyagot tartalmazé intelligens asztal

1. okostabla A projekt leirasa pdf-ben
2. okostabla Preziben késziilt prezentdciom a helyidentitas értelmezésérdl, bevezetés az 6rém-banat
térkép készitésébe
3. okostabla Preziben késziilt prezentaciom az 6rém-banat térkép készitésérol
4. okostabla Kisbacsa 6rom-banat térképe kiadvany pdf-ben
5. okostabla Kocsisné Sallo Maria helyidentitassal kapcsolatos publikacidja
Gyakorlati feladatokat tartalmazé intelligens asztal
1. okostabla Kisbacsa 6rom-banat térképe kiadvanyban hasznalt megfigyelési lista
2. okostabla Digitalizalt jelek az 6rom térképhez - letdlthetd
3. okostabla Digitalizalt jelek a banat térképhez - let6lthetd
4. okostabla Kisbacsa nagy drom-banat térképe — nagyithato jpg formatumban
5. okostabla Google MyMaps — megosztott térkép kozos digitalis orom-banat térkép készitéséhez
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https://www.bumblebeeconservation.org/bumble-kids/
https://quizlet.com/
http://www.mme.hu/madarbarat_iskola
http://www.mme.hu/madarhatarozo-mobiltelefonos-alkalmazas
http://www.mme.hu/bolt/madarbaratok-nagykonyve
http://www.mme.hu/madarbarat_kert_program
http://www.mme.hu/a_madarbarat_kert_novenyei
http://www.mme.hu/teli_madaretetes
http://www.mme.hu/binary_uploads/4_napi_madarvedelem/odutipus_tablazat.pdf
https://hu.pinterest.com/
https://www.flickr.com/
http://www.mme.hu/webkamerak_526579aa874d7
http://www.mme.hu/letoltheto_anyagok
https://www.mecsekegyesulet.hu/madarhangok/
http://prezi.com/bprrahvxiqd4/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
http://prezi.com/iuzlxtdb5kaq/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/article_attachments/upsz_2011_1-5_26.pdf

Az dtlettar intelligens asztala

1. okostabla

Pinterest — &tletgyiijtd honlap és applikacid

2. okostabla

Flickr — fotdomegoszto alkalmazas, a projekt soran késziilt fotok gyiijtésére és érdeklédokkel
vald megosztasara

3. okostabla

Orom-banat térkép - fokuszban Gyér belvarosanak épitészete - projektleiras

4. okostabla

Otletek drém-béanat térkép készitéséhez

5. okostabla

Orom-banat térkép - projektleiras

»Torpe labnyom” VR tér felépitése

Elméleti anyagot tartalmazo intelligens asztal

1. okostabla

A projekt leirasa pdf-ben

2. okostabla

Preziben késziilt prezentaciom a helyidentitas értelmezésérdl, bevezetés 6kologiai labnyom
szamitasaba

3. okostabla

Tajékoztato fiizet az dkologiai labnyomrol — a KEOP-6.1.0. palyazat keretében késziilt
kiadvany (pdf)

4. okostabla

Tajékoztato flizet a tudatos vasarlasrol —a KEOP-6.1.0. palyazat keretében késziilt kiadvany

(pdf)

5. okostabla

Tudatos Vasarlok Egyesiilete

Gyakorlati feladatokat tartalmaz6 intelligens asztal

1. okostabla

Feladatlap az 6kologiai labnyom kiszamolasahoz

. okostabla

Bimbo boci boklaszasa c. konyv Okolégiai labnyom fejezete feladatleirasokkal

. okostabla

Online 0koldgiai labnyom kiszamolo

Karbon labnyom szamitas

2
3
4. okostabla
5

. okostabla

Prezi prezentaci6 A pénzed szavazat feladathoz megvalésitasahoz (leiras és
videdgylijtemény)

Az otlettar intelligens asztala

1. okostabla

Pinterest — otletgytijté honlap és applikacid

2. okostabla

Flickr — fotomegoszt6 alkalmazas, a projekt soran késziilt fotok gyiijtésére és érdeklédokkel
vald megosztasara

3. okostabla

Online 6koldgiai labnyom kiszamold — angol nyelvii

4. okostabla

Bocs.eu - kiadvanyai

5. okostabla

Orias tarsasjaték otletek

»Magonc projekt” VR tér felépitése

Elméleti anyagot tartalmazé intelligens asztal

1. okostabla

A projekt leirasa pdf-ben

2. okostabla

Preziben késziilt prezentaciéom az erdépedagdgiarol

3. okostabla

Erdészeti erdei iskoldk — oee.hu

4. okostabla

Kovats-Németh Maria: Az Erdopedagdgia projekt a fenntarthatésdgra nevelés életmod-
stratégidja
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https://hu.pinterest.com/
https://www.flickr.com/
http://ofi.hu/orom-banat-terkep-fokuszban-gyor-belvarosanak-epiteszete-0
http://trefort.tmpk.uni-obuda.hu/nagy_a_2017
http://www.kooperativ.hu/szockomp/3._modullerasok/b2_felkeszites_a_felnott_szerepekre/8._evfolyam/6_helyi_orom-banat_terkep/tanari_utmutato.pdf
http://prezi.com/srvdpzztew3u/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://tudatosvasarlo.hu/?gclid=Cj0KCQiA-onjBRDSARIsAEZXcKb_iiUUclJtqJ-m0FbmBWl07Y9wgZBd0FtQvhsue_otHgsFbu8D6GYaAtv8EALw_wcB
http://mkne.hu/pie/piekonyv3.htm
http://www.kothalo.hu/labnyom/
https://kornyezetvedelem.weebly.com/karbon-laacutebnyom.html
http://prezi.com/ejgvh3y4itmf/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://hu.pinterest.com/
https://www.flickr.com/
http://www.parkcitygreen.org/Calculators/Kids-Calculator.aspx
https://bocs.eu/megvasarolhato-kiadvanyok/
https://www.google.com/search?biw=1536&bih=723&tbm=isch&sa=1&ei=AnZjXP3XCbD5qwGc1Z3QAw&q=%C3%B3ri%C3%A1s+t%C3%A1rsasj%C3%A1t%C3%A9k&oq=%C3%B3ri%C3%A1s+t%C3%A1rsasj%C3%A1t%C3%A9k&gs_l=img.3..35i39l2j0j0i24l2.5326.5821..6083...0.0..0.79.154.2......1....1..gws-wiz-img.......0i30.U7_Na4CgxAU
http://prezi.com/1gbivfwzkzpv/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://www.oee.hu/erdeszeti-erdei-iskolak
http://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/article_attachments/upsz_2011_1-5_33.pdf
http://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/article_attachments/upsz_2011_1-5_33.pdf

5. okostabla Nemzetkozi Erdépedagogiai Halozat

Gyakorlati feladatokat tartalmazé intelligens asztal

1. okostabla Tantira a Magyalos tanosvényen feladatlap — pdf-ben

2. okostabla META természetességméro adatlap

3. okostabla Fak egészségi vizsgalata és fainterju feladatlap —pdf-ben

4. okostabla Rendhagy6 kornyezetismeret 6ra kdzos publikaciod

5. okostabla Tanttra a magyalos tandsvényen — sajat publikacio feadatleirasokkal

Az otlettar intelligens asztala

1. okostabla Pinterest — &tletgy(ijté honlap és applikacio

2. okostabla Flickr — fotobmegoszt6 alkalmazas, a projekt soran késziilt fotok gyiijtésére és érdeklddékkel
vald megosztasara

3. okostabla Fahatarozo applikaciod

4. okostabla Erdépedagogiai szakiranyu tovabbképzés — SOE- Erdomérnoki Kar

5. okostabla Ravazdi Erdészeti Erdei Iskola honlapja

7.1.7. Az Maxwhere 3D VR tér hasznalatanak hatékonysaga

A Maxwhere 3D virtualis oktatasi tér hasznalatanak hatékonysagat a Széchenyi Egyetem VR Learning
Research Lab munkatarsaival (dr. Pongracz Attila, dr. Sipos Judit, dr. Vehrer Adél és dr. Horvath
I11diko). kozosen végeztik el, egy GINOP 2.3.4-15-2016-00003 projekt keretében, melynek vezetbje
prof. dr. Baranyi Péter egyetemi tanar volt.

A vizsgalatunk sordn arra voltunk kivancsiak, milyenek az informaciok elérésnek idébeli kiilonbségei,
azaz milyen formaban lehet a leggyorsabban hozzajutni digitalis tananyagtartalomhoz. Egyszeriibben
fogalmazva, gyorsabb-e az informacios szerzés a 3D virtualis terekben (VR térben), mint az eddig
hasznalt (2D-s) digitalis feliileteken (pl. e-mail, e-learning platformok). A vizsgalatot részletesebben a
7. sz mellékeltben mutatom be, amely a kutatasi eredménybdl sziiletett publikacié (Lampert et al.; 2018)
egy kiemelt részlete.

A disszertacio szempontjabol 379 f6 bevonasaval végzett vizsgalatnak a legfontosabb eredménye, hogy
a MaxWhere VR kornyezet felhasznaloi a digitalis munkafolyamatokat lényegesen kevesebb id6 alatt
(azaz 50%-kal gyorsabban) teljesithetik, mint a hagyomanyosabb (e-mail alapt és e-learning
tartalomkezel6 rendszer) hasznaldi. Figyelemre mélto az is, hogy a befejezési idok standard eltérései a
MaxWhere-alapti megkozelités esetében 1ényegesen kisebbek. Bar ennek a megfigyelésnek az okait
még tovabbi vizsgalatok révén tisztazni kell, de az eredmények azt mutatjak, hogy a teljes megértés
folyamatat a szokdsosnal vilagosabba €s egyszeriibbé teszi 3D-ben kdrnyezet. A vizsgalat igazolta, hogy
érdemes MaxWhere 3D virtualis térben megjeleniteni a curriculum-tervet.

A Kkisérlet részletes eredményei:
A kitoltok szamanak 379 f6, megoszlasuk a kdvetkezd volt:

7. Aklasszikus e-mail segitségével csatolt tartalmt digitalis anyag és tesztek: 115 f6.
8.  Aklasszikus e-mail segitségével linkelt digitalis anyag és tesztek: 77 f6

9. Moodle online platform: 97 f6

10. MaxWhere alapti megosztas: 90 f6

A 38-41. abrak a vizsgalat eredményeit prezentaljak. A vizszintes tengelyek a feladat befejezéséhez
szlikséges idOtartamokat mutatjak, a fiiggdleges tengelyek pedig a befejezési id6tartamok szazalékos
megoszlasat.
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http://forestpedagogics.eu/portal/objectives/
https://www.novenyzetiterkep.hu/sites/novenyzetiterkep.hu/files/termeszetessegmero_magyar_12.pdf
https://docplayer.hu/708289-Rendhagyo-kornyezetismeret-ora.html
https://docplayer.hu/6188925-Magyalos-tanosveny-alprojekt.html
https://hu.pinterest.com/
https://www.flickr.com/
http://fabook.oee.hu/
http://emk.uni-sopron.hu/erdopedagogiai-szakiranyu-tovabbkepzes
http://www.kaeg.hu/ravazdi-erdeszeti-erdei-iskola

A munkafolyamat befejezéséhez sziikséges id6 atlaga és szorasa:

E-mail csatolt melléklettel: atlag: 6:42; szoras: 3: 02
E-mail a Google Drive linkjeivel: atlag: 5:54; szoras: 1:39
Moodle-on keresztiili megoldas: atlag: 6:42; szoras: 3:03
MaxWhere-ben valé megoldas: atlag: 3:11; szoras: 0:46

e-mail Dnive

e-mail attache

1 2 3 4 8§ 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Lime (min)

Tune (min)

Figure 6 Figure 7

Test in which files were sent via e-mail attachment. Test in which digital content was sent through Google Drive links via e-mail

100. dbra.: Mérési eredmények: e-mail; 101. dbra Mérési eredmények:e-mail és drive

Figwe 9
Tt on whorch e dhignad wowk Do aond dhgatal comtent was sharosl Baough the MaaWhew D

LT P

102. dbra: Mérési eredmények:Moodle; 103. abra: Mérési eredmények: MaxWhere
7.2 ,Egyiitt a kornyezetért 2.0.” virtualis oktatasi tananyag hatékonysaga

Az altalam Osszeallitott curriculum-tervet a MaxWhere virtualis térbe elrendezetten bemutattam, majd
kiprobaltattam azokkal a pedagdguskollégaknak, akik részt vettek a curriculum-tervben szerepld
programon (616), de a munkahelyi védésen kapott javaslat alapjan kiterjesztettem a kiprobalok korét 16
fovel.

A vizsgalatom célja: annak felmérése, hogy lehet-e igény a gyakorld pedagogusok részérdl egy digitalis
tudastarra, amely akar virtudlis térben talalhat6. Mennyire nyitottak a pedagogusok a digitalis
tananyagok irant? Felfedezik-e a virtulis terek kinalta lehetdségeket? Segitségként vagy inkabb egy
ujabb nehézségként kezelik a VR térrel valé munkat. Végiil pedig arra is kivancsi voltam, hogy
sziikségét érzik-e annak, hogy akar toliikk tavoli (masik orszagrészben) iskoldban, de kornyezeti
neveléssel foglalkozo pedagogussal tudjanak egyiittmiikodni.

A vizsgalatba bevontak szama: 22 6, atlag ¢életkor: 38 év

A vizsgalat modja: a bemutatas és kiprobalas utan félig strukturalt interju segitségével beszélgettem a
tapasztalataikrol. Az interjuhoz 6 kérdést fogalmaztam meg elézetesen. Az eldzetes kérdésekre adott
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valaszok és a tovabbi beszélgetés valaszait 3 csoportba osztottan értékeltem, amelyek alapjan az alabbi
kovetkeztetéseket vontam le. Az interji kérdései a 9. sz. mellékeltben talalhatok.

7.2.1. Elektronikus tudastarak szerepe a tanorara valo felkésziilésben

Valamennyi altalam megkérdezett pedagogus (22f6) hasznosnak tartja az elektronikus tudastarakat,
mert az interneten keresztiil nagyon sok, korabban nehezebben megszerezhetd informacio megtalalhato.
A masok altal elkészitett és megosztott elektronikus tartalmak a mindennapokban nagymértékben
megkonnyitik a pedagoégusok munkajat, az orai felkésziilésben és a szemléltetésben egyarant. Mivel a
kerettanterv kotelezové teszi a digitalis tananyagok, eszk6zok hasznalatat, ezért 6k is alkalmazzak
tandran ezeket. A didkok szamara igy mozgalmasabba, élvezetesebbé tudjak tenni a tanérakat. A tanulok
pedig egyre inkabb igénylik a vizualis és auditiv anyagok hozzarendelését a témakhoz. A sok internetes
anyag hatranya, hogy idéigényes az igazan jok megtalalasa. A pedagogusok tobb mint fele (13 f6) azt
is elmondta, hogy sok anyag mindsége (kidolgozottsaga, hiba- vagy tévedésmentessége) nem teszi
lehetévé az azonnali adaptaciot. Igy konnyitené a munkéjukat egy olyan tudastar, ahova mar elézetesen
kivalogatott (lektoralt) tananyagok keriilnének fel. 6 dkoiskolaban dolgozé kollégand az Okoiskola
Halozat (EKE-OFI) altal mikodtetett jo gyakorlatok feliletét emelete ki jo példanak
(http://ofi.hu/okoiskola-jo-gyakorlatok).

7.2.2. A 3D virtualis térben elhelyezett tudastar elsé kiprébalasa soran szerzett tapasztalatok

A kutatasban résztvevd pedagdgusoknak tetszett a bemutatott 3D virtualis térben elhelyezett tudastar,
bar tobben (9 f6) is megjegyezték, hogy ismét valami 0j rendszert kell megtanulni, és ennek az idéigénye
jo lenne, ha aranyossagban allna az igy megszerezhetd elonyokkel/haszonnal. Az egyetemen 2*1,5 oras
képzésben készitik fel a kollégakat a MaxWhere hasznalatara, és a tapasztalat az, hogy ennyi id6 elég is
hozza. Ezt a képzési id6t ismertetve a kollégakkal, kozel haromnegyediik (16 f6) azt mondta ez
vallalhato nehézség szamukra. EI6készit6 képzés nélkiil, azaz csak a MaxWhere tutor programjaval valo
onallo elsajatitast és alkalmazast csak 5 {6 vallalna.

7 kollégand rendkiviil nehézkesnek talalta a térben valé mozgast, mivel korabban még sosem hasznaltak
VR teret, de hasonl6 irdnyitast elvard szamitogépes jatékkal sem jatszottak. (nem tudtdk egyenletesen
iranyitani a mozgast, hirtelen fejtetore allitottak a teret, ,,feszélyez, hogy béndzom” stb.) 1 kollégand
jelezte, hogy kicsit elszédiilt a kiprobalds végére (,,mintha sokat porgott volna egy helyben és utana
hirtelen leiilt volna egy székre), mert ezt a térbeli mozgast nehezen tudta feldolgozni a szeme,
pontosabban az agya. A tobbieknek az elején furcsa volt, de konnyedén elsajatitottdk a mozgas, bar
latszott (és tobben mondtik is), még nem tudndnak magabiztosan mozogni (akar tanitani) a VR térben.

Ami tetszett nekik: a tér logikus elrendezése és atlathatosaga (17 f6), a benne talalhatdé anyagok
hasznossdga, kozvetlen felhasznalhatosdga akar digitdlis tananyagként (pl. Okologiai labnyom
kalkulator) vagy a javasolt applikaciok.

Tetszett még, hogy a térben 6k is helyezhetnek el anyagokat (sajat gylijtemény) vagy ha talalnak jobb
anyagot, kicserélhetik az eldzetesen bedllitottat, amely viszont igy sem vész el.

Harman a tanorai oktatasban is alkalmaznak, mert a 3D virtualis tér tanérai alkalmazasaval a diakok
figyelme szerintiik tartosabban fenntarthatd, mivel a didkokat az altaluk is jatszott szamitogépes
jatékokra emlékezteti. (Ok azok kozott vannak, akik a tutor programos elsajatitast is vallalnak.)

Az e fajta tudastar nem csak a tanulokra, hanem a pedagdgusokra is kedvezo hatassal lehet. Elosegitheti
az oktatoi munkat az altal, hogy csokkenti a tandrakra val6 felkésziilési id6t. (pl.: ,,... nagyban segitené
a pedagogusok munkajat abban, hogy gyorsan és hatékonyan szerezzenek hattéranyagot, gyakorlati
segitséget ¢és kész feladatlapokat az adott témaval kapcsolatban...”)
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7.2.3. Digitalis platformok szerepe a pedagégusok kozotti egyiittmiikodésben.

Interjualanyok koziil 7 f6 mondta el, hogy szinte teljesen magukra hagyottak a munkajuk soran, amikor
0j témat kell kitalalni, feldolgozni, megvalositani. Ok tgy nyilatkoztak, hogy a tantestiiletben hianyzik
a kornyezeti nevelési elkotelezettség. Ugyan nincsenek teljesen meggy6zodve réla, de szerintiik a 3D
virtualis tér segitséget nyjthat a kapcsolatteremtésben, valamint a tapasztalatcserében, de lehet vannak
egyszeriibb megoldasok is.

17 kollégand egyetértett abban, hogy egy digitalis platform segitheti a pedagogusok egylittmitkodését,
kiilonosen akkor, ha olyanok hasznaljak, akikkel azonos teriileten (pl. kdrnyezeti nevelés) végeznek
nevel6-oktatd munkat. A pozitiv képet arnyalando, azt is elmondtak, hogy ennek feltételei vannak:
legyen a munkaidejiikben kell6 id6 ezeknek a kapcsolatoknak az apolasara, programok kidolgozasara,
fejlesztésére, tapasztalatcserére. Tovabba jo volna, ha lenne egy kozos csoport/névjegyzék stb., hogy
konnyen tudjanak partnereket talalni. (Tobben voltak, akik nem 6koiskolaban dolgoznak, ezért nekik
erre javasoltam az Okoiskola Halézatot, mert ott konnyen talalnanak partnereket.)

A felhasznalok a platform hasznalataval visszajelzést kaphatnak a tevékenységiik minéségérol, sajat
otleteikkel segithetnek kollégaiknak. Az egyik kollégand is megjegyezte: ,,azért szeretek kornyezeti
nevelési konferenciara jarni, mert ott végre olyan kozott lehetek, akikkel hasonléan gondolkodom”, ,,j6
megosztani egymassal az Gtleteket és még hasznos tanacsokat is kaphatok.”). A virtualis tér segitségével
kapcsolatot teremthetnek egymassal az egymastol térben és iddben tavol 1évé szakemberek. (pl.: ,,A
megszerzett tapasztalatokkal javithatjak, illetve segithetik mas kollégak munkajat.”) A pedagogusok
ilyenfajta kooperacioja el6idézi az oktatas mindségének javulasat. (pl.: ,,Gyakran nincs arra lehet0ség,
hogy az adott témaban jartas, érdeklédo kollégat talaljunk kozvetlen kornyezetiinkben (példaul kisebb,
vidéki iskolak, tagiskolak esetében).”) Ettdl fliggetleniil hatan megjegyezték, hogy nem biztos, hogy az
orszag masik felébol kell partnert talalni, mikor a sajat régidjukban is vannak elkotelezett kornyezeti
neveldk, akikkel akar személyesen is tudnak talalkozni. Ez egy kicsit ellentmondasos nekem, azzal,
hogy nincs idejiik a mert ha kevésnek érzik a felkésziilési idot az oktatasra, digitalis tarak hasznalatara,
akkor hogyan tudnak rendszeresen megoldani a személyes talalkozasokat a régioban dolgozo
kollégakkal. Egy kollégand kiilfoldi kollégak bevonasat is javasolta, amire addig én sem gondoltam,
pedig kézenfekvd, ami szintén megvalosithatd. Akar kiilhoni/hatarontali magyar, akdr magyarul nem
tudo kolléga is bevonhat6 egy ilyen feliileten.

Kilencen azt mondtak, hogy mivel rendszeresen hasznéalnak kiilonféle szoftvereket, appokat, digitalis
szolgaltatasokat (e-mail, KRETA, nkp.hu stb.), ezért nagy elénye a térnek, hogy minden egyszerre ott
van el6ttiik, nem kell kiilon kattintgatni, Ki- és belépni. (Véleményem szerint is ez egy nagy elénye a
VR térnek.) Emellett az a rugalmassag, hogy 6k is alakithatjak a tér tartalmat, lehetové teszi azoknak az
applikacioknak is a megjelenitését, amelyet én nem tartottam fontosnak, de 6k példaul szivesen
hasznalnak.

A felhasznalok a platform haszndlatdval visszajelzést kaphatnak a tevékenységiik mindségérol, sajat
otleteikkel segithetnek kollégaiknak. Az tjabb impulzusok hatdsara elkeriilheto/késleltethetd akar a
kiégés is, mert az azonos gondolkodasu pedagdgusok igy egymastdl tavol is tudnak egyiittmiikodni,
egymas sikereinek oriilni Ahogy az egyik kollégand is megjegyezte: ,,azért szeretek kornyezeti nevelési
konferencidra jarni, mert ott végre olyan kozott lehetek, akikkel hasonléan gondolkodom”, ,,jo
megosztani egymassal az Gtleteket és még hasznos tanacsokat is kaphatok.”). A virtualis tér segitségével
kapcsolatot teremthetnek egymassal az egymastol térben és idében tavol 1évo szakemberek. (pl.: ,,Mivel
a kollégaknak is mas-mas a szakteriilete, a tudasukat kdnnyebben tudjak megosztani egymassal (nem
csak kornyezeti nevelés esetében). A megszerzett tapasztalatokkal javithatjak, illetve segithetik mas
kollégak munkajat.”) A pedagogusok ilyenfajta kooperacidja el6idézi az oktatas mindségének javulasat.
(pl.: ,,Gyakran nincs arra lehetdség, hogy az adott témaban jartas, érdekl6do kollégat talaljunk kdzvetlen
kornyezetiinkben (példaul kisebb, vidéki iskolak, tagiskolak esetében).”)
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Osszefoglalva: a megkérdezett pedagogusok hasznosnak tekintik a digitdlis tudastdrat, tébben is
kiemelték, milyen sokat segithet a tudasmegosztisban a jo gyakorlatok terjesztésében. Segit
naprakésznek lenni, konnyiti egy-egy témara valo felkésziilést azzal, hogy nem kell kiilon keresgetni a
(hasznalhato) segédanyagokat. Emellett a virtualis tér latvanyvilaga, konnyli kezelhetdsége,
szemléletessége meggy6z06 volt mindenki szamara, bar a kezelésének az elsajatitasahoz sziikséges tjabb
felkészitéssel voltak fenntartasaik. Az interji megerdsitett abban, hogy érdemes a digitalis tudastarat 3D
virtualis térbe elhelyezni.
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7. sz. melléklet: Az Maxwhere 3D VR tér hasznalatanak hatékonysag-vizsgalata

A Maxwhere 3D virtualis oktatasi tér hasznalatanak hatékonysagat a Széchenyi Egyetem VR Learning
Research Lab munkatarsaival (dr. Pongracz Attila, dr. Sipos Judit, dr. Vehrer Adél és dr. Horvath
[1diko). kozosen végeztiik el, egy GINOP 2.3.4-15-2016-00003 projekt keretében, melynek vezetdje
prof. dr. Baranyi Péter egyetemi tanar volt.

A felhasznaléi hatékonysag kisérleti értékelése: A kovetkezdkben a kisérletiink disszertaciom
szempontjabodl 1ényeges eredményeit mutatom be. A kisérletek célja annak vizsgalata volt, hogy a
felhasznalok milyen hatékonyan tudnak végrehajtani digitalis munkafolyamatokat az el6zdekben
emlitett harom digitalis feliilet (klasszikus; online interfész; MaxWhere) esetében. A kisérletekben 379
6 vett részt.

A Kkisérletben hasznalt digitalis tartalom: A digitalis tartalmat egy PowerPoint (PPT) fajl, egy PDF
fajl, egy videofajl és négy weboldal, valamint a hozzajuk kapcsolodo tesztek (6sszesen 4 teszt) alkotta.
A tesztek a digitalis tartalomban szerepld informaciokra vonatkoztak.

A Kkisérletben szereplo digitalis munkafolyamat: A digitalis munkafolyamat hatékony megoldasanak
a kulcsa a digitalis elemek megfeleld elrendezése volt. Igy a felhasznaloknak torekedniiik kellett arra,
hogy valaszolni tudjanak az elsé harom tesztre vonatkozé kérdésekre a PPT f4jl, a PDF f4jl és a videofajl
alapjan, majd a végs0 teszten, a négy weboldalra vonatkozdan. Természetesen a megoldasi sorrendet a
hallgatokra biztuk, valamint adott volt a lehetdség, hogy visszatérhessenek a korabbi feladathoz és
teszthez, ha sziikségét érezték az ellenérzésnek, modositasnak.

A Kisérletben szereplé digitialis munkafolyamat megosztasi modja: Az un. klasszikus esetben a
vizsgalt felhasznalocsoport e-mailen keresztiil csatolt mellékeltként kapta meg a feladatot. Online feliilet
alkalmazasa soran a felhasznalok egy masodik csoportja Moodle platformon keresztiil jutott a digitalis
munkafolyamathoz. A MaxWhere esetében a digitalis munkafolyamatot és digitalis elemeket tartalmazo
fajlt (amit e-mailen kaptak meg) tolt6tték be a térbe. A MaxWhere-ban a térbeli elrendezését az Un.
smartboardok biztositottak.

Kisérleti eljaras, a megoldasi id6 mérése: A Klasszikus esetben a munkafolyamat befejezéséhez
sziikséges 1d0 mérése akkor kezdddott meg, amikor az e-mailt megnyitottak. A Moodle-alapu
megkdzelités esetében az idémérés akkor kezd6dott, amikor a munkafolyamat modulja megnyilt. Végiil
ugyanazt a megkozelitést alkalmaztuk a MaxWhere allapotban: az idémérés akkor kezd6dott, amikor a
felhasznalok megnyitottak a fajlt (pack) tartalmazo e-mailt a munkafolyamathoz.

Klasszikus, e-learning és MaxWhere VR-alapu tanulasi keretek rovid 6sszehasonlitasa

A vizsgalatunkban tehat a fenti harom lehetoséget vetettiik 6ssze, mivel a hallgatdinknak z6mmel ezeken
a feliileteken juttatjuk el a digitalis tananyagokat.

1. Klasszikus - text alapt iizenet (e-mail, facebook csoportos lizenet): A digitalis tananyag egy csoportba
torténd kiildését foglalja magaban szoveges iizenetek mellékleteként vagy szoveges iizeneteken beliili
webes hivatkozasokként (pl. e-mailen vagy barmilyen {iizenetkiild6 alkalmazdson keresztiil
csatolmanyként vagy kiildott linkként).

2. Online interfészek, mint példaul a Moodle: A felhasznalok egy online webes feliileten keresztiil érik
el vagy toltik le a digitalis tananyagot. A legegyszerlibb esetekben az online interfészek hasznalata
egyenértékil lehet a klasszikus megkozelitéssel (a webalapi hozzaadott mindség mellett), igyhogy a
tananyag a végrehajtandd feladatot szoveget €s a sziikséges digitalis elemeket irja le sorrendben.
Ugyanakkor az online interfészek fontos eldnye, hogy a szovegbe agyazott linkek nem csak webalapu,
hanem mas tipusu digitalis elemeket is megoszthatnak. Ezaltal lehetévé teszik, hogy konnyedén
mozogjunk a digitalis munkafolyamatban gorgetéssel vagy specialis billentyti kombinaciokkal.
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3. A MaxWhere operacios rendszer (OS): IT szempontbol a MaxWhere OS nem tartalmaz digitalis
elemeket. Helyette, ez lehetévé teszi a felhasznalok szamara, hogy egyetlen fajlt (pack vagy bundle)
toltsenek be a térbe, amely tartalmazza az 6sszes digitalis elemre utalo hivatkozasokat. Minden digitalis
tartalom és elemei tematikus csoportokban jelenik meg 3D-ben a smartboardnak nevezett intelligens
tablakban vagy bongészovel nyithatok meg a smartboardokban. A smartboardok kézotti szabad mozgas
biztositott, ezaltal a digitalis munkafolyamatban konnyedén lehet mozogni.

Az un. klasszikus esetben a vizsgalt felhasznalocsoport e-mailen keresztiil kapta meg a feladatot. Az e-
mail egy szdveges leirast tartalmazott a munkafolyamatrdl és csatolmanyként a talalta meg a digitalis
elemeket. Az egyik esetben a munkafolyamathoz sziikséges digitalis elemeket csatolt mellékletként
(PPT, PDF és video), a weblap és a tesztek bemasolt linkként kaptak meg. A masodik esetben a digitalis
elemek (PPT, PDF és video) bemasolt google drive-os elérhetéségli linkként valamint a weblap és a
tesztek bemasolt linkjeiként szerepeltek a szovegben. A mellékletek és a hivatkozasok elnevezését ugy
valasztottuk meg, hogy tiikrozzEék a digitalis elemek tartalmat. (pl. diasor.pptx)

Online feliilet alkalmazasa soran a felhasznalok egy masodik csoportja Moodle platformon keresztiil
jutott a digitalis munkafolyamathoz. A klasszikus megkozelitéshez hasonléan a munkafolyamat leirasa
ebben az esetben is szoveges volt. A digitalis Utmutatas egyszerii formaja ebben az esetben is a
felhasznalok rendelkezésére allt, tekintettel arra, hogy a leiras minden egyes 1épése a munkafolyamat
egy beépitett hivatkozasat tartalmazta a sziikséges digitalis elemekre vonatkozéan (PPT, PDF stb.).
Ennek eredményeként a felhasznalok 1épésrol 1épésre tudtak elvégezni a munkafolyamatot nem volt
sziikség az eldzetes attekintésre a feladat megértéséhez. A felhasznaloknak ekkor is biztositva volt a
1épéseket kozotti mozgés (visszatérés).

A MaxWhere esetében a digitalis munkafolyamatot és digitalis elemeket tartalmazo fajlt (amit e-mailen
kaptak meg) toltotték be a térbe. A MaxWhere-ban a térbeli elrendezését az Gn. smartboardok
biztositottak, igy a digitalis elemeket (PPT, PDF vie6 weboldal) minden esetben kiilon-kiilon okos
tablaba t6ltodtek be, ugy, hogy az adott tartalomhoz vonatkozé egyes tesztek kdzvetleniil a hozzatartoz
digitalis elem melletti smartboardban legyenek. A MaxWhere operacios rendszer is lehetové tette a
visszatérést a korabbi feladatokhoz.

A munkafolyamat-tovabbitas részletei
A klasszikus (csatolmany és google drive)esetben a tesztalanyok a kovetkez6 e-mailt kaptak:
Kedves Hallgatok,

Kérjiik, nézzék meg az A. pont alatt felsorolt anyagokat (a. és b. alpontok), és toltsék ki a B.
pontban szereplo teszteket a megtekintett anyagok alapjan.

A. A Google Drive-on talalhatoé anyagok és mds weboldalak:

a. Kattints ide: https://drive.google.com/open?id=0By19Pc3VT68a0UZ2bGtKMGNSRzQ
1. Diasor.pptx

2. PDF-dokumentum.pdf

3. Video.mp4

b. Weboldalak:
https://drive.google.com/open?id=0By19Pc3VT68aNHRFY2Q2dUkzLUO

2. https://drive.google.com/open?id=0By19Pc3VT68abEIyWjJDblVyTW8
3. https://drive.google.com/open?id=0By19Pc3VT68aY21yWU0zcOFIclU
4. https://drive.google.com/open?id=0By19Pc3VT68aL WRLUFBCZDI2dFE

B. Vizsgdlati nyomtatvanyok:
https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpQLSdd8tF1RIpwmmwcGgNrQvirnog8igvTImBbbrg90
tBGbu8uw/viewform?usp=sf_link
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https://drive.google.com/open?id=0By19Pc3VT68aOUZ2bGtKMGNSRzQ

https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpQLScNGnvtAEard6yfdpXGMw21j6cG
MoawZJ6kCvIriXUgseQG5A / viewform? USP = sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpQLSdmeMFNDEFRTLEdfK5PTIly7uwZ
bQTwmKKddiYn9_q7_9X_CQg / viewform? USP = sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScEfInfw8bfla0Tw3gpYkJATTO01TvgVXLK5ng7rY
ONWYGcg/viewform?usp=sf_|I

Tisztelettel, ...

A fentiek alapjan egyértelmdi, hogy a digitalis elemek kozotti kapesolatok egyaltalan nem atlathatok.

Az online interfész esetében a tesztalanyoknak meg kellett nyitniuk a Moodle-t.

Kedves Digkok!

Kattintsatok a fenti "Diasor” ikonra, nylssatok meg, nezzétek at és utana valaszoljatok ezen a linken a teszthérdésekre:

<

Kattintsatok a fenti “PDF-dokumentum” ikonra, nézzétek Mt és utina valaszoljatok ezen a linken a 1esztkérdésekre:

Kstlintsatok & fenti “Vided" ikonra, nézzétek meg és utina valaszoljatok ezen a linken a tes2tkérdésekre.

A Nézzétek meg a2 aldbbi honlapokat:

4

B. A honlapok attekintése utan valaszoljatok ezen a linken a tesztkérdésekre:
Udvozistial oktald

Forrés: https://elearning.sze.hu/moodle/course/view.php?id=574

Ebben az esetben a munkafolyamatot egyértelmiien meghatarozza a feladatok végrehajtasanak sorrendje
¢s minden egyes feladatra vonatkozd relevans digitdlis elem, igy sokkal atlathatobba téve a
munkafolyamatot.

A MaxWhere-ben a tesztalanyok a kovetkez6 e-mailt kaptak:
Kedves Hallgatok,

Kérjiik, nyissak meg a kovetkezo csomagfajlt a MaxWhere segitségevel, és menjenek at a VR térbe
a MaxWhere vezérld funkcidinak hasznalataval. Ennek soran téltse ki a csomagban szerepld 4
tesztet.

Tisztelettel...

A digitalis elemek részletei

A PowerPoint fajl 14 diat tartalmazott. Minden dia tartalmazott egy macska vagy egy képet kutya

A PDF f4jl 3 oldalt tartalmazott, mindegyik macska vagy kutya képét mutatja

A video (30 masodperc) 5 statikus képsorozatot tartalmazott egyikiikkel kutyat mutatva

Végiil a 4 weboldal mindegyike egyetlen allat képét tartalmazza — a macska vagy kutya

A kutyas és macskas képek valasztasanak az indoka az volt, hogy egyértelmiien és gyorsan felismerhetd
tartalmakkal lehessen dolgozni, €s az idéeredményeket ne befolyasolja a felismerés bizonytalansaga.
A MaxWhere virtudlis tér hatékonysagat vizsgalo kutatas digitalis elemei:
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8. sz. melléklet: ,,Tarszerzoi nyilatkozatok”
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Pongracz A.
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Sipos J.
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Vehrer A.
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Horvath 1.
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9. sz. melléklet: Interju kérdések:

1.

5.

6.

Mennyire érzi sziikségét egy iskolai kornyezeti nevelést eldsegitd elektronikus tudastarnak,
amely egy-egy kornyezeti nevelési programhoz tartalmaz elméleti anyagokat és kidolgozott
feladatokat?

Mi a véleménye a 3D virtualis oktatasi térben elhelyezett tudastarr6l? Segitené-e az oktatoi
munkajat? Ha igen, miben? Ha nem, miért nem?

Hogy érzi, kap elég segitséget a munkahelyén j kérnyezeti nevelési programok kidolgozasahoz
vagy mar kidolgozott programok megvaldsitasahoz?

Segitheti-e az iskolai kdrnyezeti nevelést egy olyan digitalis platform (pl. 3D virtualis tér), ahol
gyorsan, kozvetleniil tudnak a pedagdgusok egyiitt dolgozni, mikdzben térben és idoben tavol
vannak egymastol?

Miutan kiprobalta a VR teret, mennyire érzi képesnek magat arra, hogy hasznalni is tudja a teret
a tanorakra, a projektekre felkésziilési soran (nem kozvetlen oktatasi munkaban)?

Mit valtoztatna a tér tartalmi elrendezésében, hogy konnyebben tudja hasznalni?

Jellegzetes valaszok: Elektronikus tudastarak szerepe a tanorara valo felkésziilésben
(pl.: ,,A mai tanulok szamara pedig a virtualis tér a természetes mindennapok velejaroja, sokak
érdeklodését is igy kdnnyebb felkelteni.”)

Rendkiviil fontos lenne. Segitene egységesebbé tenni az iskolak altal nyujtott ismeretek
mértékét. Segitene a pedagdgusok orai felkésziilésében. Esetleg a szemléltetést is megoldana.
Mivel a mai fiatalok digitalis vilagban ndének fel, az elektronikus tudastar kézelebb hozna a
természetet hozzajuk. Felkelti érdeklodésiiket, boviti tudasukat. Kornyezetismeret oOran
megkonnyitené a tananyag elsajatitasat, mert érdekes és szamukra befogadhatobb mddon
kozvetiti a tudast, mint egy tankonyv.

A mai gyerekeknek a tanulashoz a vizualis technikai elemek hozzarendelése nagyon fontos,
ezért a tanulasukat is segitheti. A pedagogusok munkajat is eldmozdithatja a megfeleld
szinvonal(l szakmai és képi anyag hozzarendelése a feladatokhoz.

Mindenképpen hasznosnak és fontosnak tartanam, mert nagyban megkonnyitené a pedagdgusok
felkésziilését, biztositand, hogy gyorsan taldljanak hasznos, jol kidolgozott, kiprobalt és jo
mindségli anyagokat az adott témakhoz.

Rengeteg hasznos anyag talalhaté az interneten, de sok idébe telik a keresés, kivalogatas, ezért
jo ha vannak olyan hasznos gytijtemények, amelyek leroviditik a keresési idot.

Nem tajékozodok magabiztosan az interneten, ezért biztos nagy segitség lenne egy tudastar, de
azt is meg kell tanulni, ami szintén iddigényes.

Els6 benyomasok a 3D virtualis térben elhelyezett tudastarroél

»A pedagogus a mai kor modern pedagogiai kovetelményeit tudja teljesiteni anélkiil, hogy
személyes idejébol lopna el az eldkésziiletek hosszu orait. Az elméleti hattérben osszefoglalt
ismeretek a rendszerezést, 0sszefoglalast, lényegkiemelést is segitik. Az elkésziilt feladatlapok
a gyakorlast, 6nallé ismeretszerzést, visszacsatolast konnyitik meg tanar és tanuld szdmara
egyarant. A programba bekapcsol6dé pedagogusok megoszthatjak egymassal tapasztalataikat.
Nagyobb 6nbizalommal 4llhatnak didkjaik elé, hiszen képesek a legmodernebb lehetdségeket is
beépiteni a tanordba. Ugyanakkor kreativitasukat is noveli, sajat fejlesztésre sarkallva Oket.”

A mai gyermekek a jovobeni munkéjuk soran tobb esetben is fognak ilyen tevékenységekkel
talalkozni. Jo, ha mar most megtanuljak a vizualis és technikai eszkozoket komoly feladatok
megoldasara hasznalni. Mivel a kornyezeti problémak oly mértékben gyorsulnak, hogy ma mar
egy idoben van sziikség tobb teriilet 0sszehangolt munkajara, akar ezt is szemléltethetik a
gyermekeknek ezek az alkalmazéasok.

Mindenképpen jo lehetdségnek tartom, mert nagyban segitené a pedagogusok munkéjat abban,
hogy gyorsan és hatékonyan szerezzenek hattéranyagot, gyakorlati segitséget és kész
feladatlapokat az adott témaval kapcsolatban, igy konnyebben tehetnénk élményszertibbé az
ismeretek atadasat.
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Természetesen segiti az oktatdoi munkat, folyamatosan bévithetd valtoztathatd, az adott
anyagokat mindenki kiegészitheti sajat maga formalhatja.

Nemcsak a tanulasi képességeket fejleszti, de egyes részképességeket s
(pl.térorientacid),ezaltal segiti az oktatéi munkat. A prezentaciok felkeltik a tanulok
érdeklodését,a  kidolgozott képanyag fenntartja aztmajd a gyakorlati feladatok a
mindennapokba {ilteti. Olyan helyekre is el tudjuk kalauzolni a tanulokat, ahova személyesen
nem jutnak el, de virtudlisan igen. Kialakithatjak a sajat vildgukat, teriilet egy-egy adott
témaban,aminek virtualisan részesei lehetnek. Nekiink pedagoégusoknak oOtlettar. Segiti az
egymas kozotti kommunikaciot, egylittmiikodést. Kevesebb eldkésziilettel jar, mégis
maradando.

Nekem nagyon tetszik, hasonlit ahhoz, amivel az unokadcséim és a férjem is jatszik, biztos
tetszene nekik is.

Ahogy a didkok telefonos jatékait nézem, hasonlé ehhez. Ha az tetszik nekik, ez is tetszene, bar
tobb kalandos elemet kellene bevonni.

A végére szornyll volt, teljesen megszédiiltem, mintha sokat porogtem volna egy helyben és
utana hirtelen leliltem volna egy székre. Nem hiszem, hogy ezzel tartésan tudnék dolgozni.

Digitalis platformok szerepe a pedagogusok kozotti egyiittmiikodésben.

A pedagogusok torekszenek megosztani egymassal jO és rossz tapasztalataikat, kérdéseket
tesznek fel, Otleteket osztanak meg kozdsségi forumokon. Ha lenne egy platform ami a
kozvetlen kontaktust tenné lehetové, a tanitas szinvonalanak emelkedését segitené.

Igen, segitheti. Mivel a kollégaknak is mas-mas a szakteriilete, a tudasukat konnyebben tudjak
megosztani egymassal. A megszerzett tapasztalatokkal javithatjak, illetve segithetik mas
kollégak munkajat.

A hatalmas mennyiségii tudas, ami ma mar a kérnyezeti nevelés szolgalataba allithaté minden
pedagdgus szamara konnyen elérhetévé valna, akar egymas kozott meg is osztatjak a munkat,
sajat tapasztalataikat, jo gyakorlataikat.

Ugy gondolom, egyre nagyobb igény lenne arra, hogy gyorsan és hatékonyan tudjunk
tapasztalatot cserélni, egyiittmiikodni mas kollégakkal. Gyakran nincs arra lehetéség, hogy az
adott témaban jartas, érdeklddd kollégat talaljunk kdzvetlen kdrnyezetiinkben (példaul kisebb,
vidéki iskolak, tagiskoldk esetében).

J6 volna tudni, hogy ki foglalkozik még hasonld témaval, és vele felvenni a kapcsolatot, mert
minden évben valami ujat kitalalni, rdadasul nem csak egy téma kapcsan, nagyon nem kénnyti.
Egy ilyen felilleten kdnnyedén cserélnénk ki a programjainkat, ezzel id6t és energiat
megsporolva magunknak. A didkok pedig az 1) feladatokbdl profitalnanak.

A fiamékkal rendszeresen Skype-olunk, igy mas kollégaval is tudnam igy tartani a kapcsolatot.
Erdemes volna, akar kiilfoldi kollégat is bevonni.

Nem kedvelem a digitalis dolgokat, e-mail irdsara vagy a Kréta rendszer hasznalatara is nehezen
vettem ra magam, de sajnos ma mar ezek mind kotelezd dolgok.

Igazabdl nem jelent nehézséget a kiilonféle levelezd, chat és egyéb programok hasznilata, igy
ebbdl a szempontbol ez a rendszer nem kihivas. Talan, ami jo benne, hogy minden egymas
mellett van és nem kell annyifelé figyelni.
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10. sz. melléklet: Az 6rom-banat térkép készités eredményei

https://www.kisalfold.hu/helyi-ertek/helyi-hirek/kisbacsa-orom-banat-terkepen-3400654/

nezs Zoltin - Horvith Gryulda - Eampert Ba
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11. sz. melléklet: A Gyarmati iskola igazgatonéjének beszamoldéja (részlet)
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12. sz. melléklet: Egy német kisvarosi iskola helyi erdopedagogiai
projektjérol késziilt cikk

Donnerstag, 15, November 2012

LANDKREIS FREISING

21

Fiir spatere Generationen gearbeitet

Klasse 3a nimmt an UNESCO-Projekt tell und pflanzt eine Ahorn-Schonung

At

LANDKREIS FREISING

www.oxmshurges-seitung de

Von Raimund Lex

Langenbach. Viele Schulstun-
den verwendete die Klasse 3a mit
ihrer Klassleiterin Barbara Erla-
cher inzwischen schan fur ein Pro-
jekt, das von der UNESCO ausgeht
und von der Hochschule Weihenste-
phan-Triesdorf durchgefithrt wird,
Dabei geht es dnnml (ﬂr Grund-

Angeho-

Inzwischen wurden drei verschie-
dene waldpadagogische Lernein-
heiten fiir die 3. Inhrgangsstufe ent-
wickeit. Den Unterricht in der
Schule, insgesamt xwolf Einheiten,
hatten die Schiiler schon hinter
sich, als siv mit Forster Holzner in
den Wald marschierten. , Drei Toge
lang haben wir uns nur mit dem
Wald beschaftigt”, erzihlte Klass-
fyen Baat o d

das war deutlich festzustellon, als
der Forster den Unterricht in der
Praxis begann, Im Hintergrund
wirkten dokumentierend  Steffi
Klatt von der Hochschule Weihen-
stephan-Triesdor! und Balint Lam-
pert, ein Lehrer aus Ungarn, der
dort auch fir Waldpsdagogik zu-
sundlg ist und eln lunl“uhxmw
an  der Hi

schitler waldpad:

te 2u erarbeiten. Am Montag fand
nun der praktische Teil statt. Die
Klasse war mit Forster Hans-Hel-
mut Holzner einen Vormittag lang
im Wald und durfte als kronenden
Abschluss sogar eine Ahorn-Scho-
nung anlegen.

Sechs Schulen sind bayernwelt an
dem Projekt beteiligt. Mit dem Vor-
haben will die UNESCO bis 2014
Handrelchungen fir Lehrer entwi-
ckeln, die es moglich machen, an die
Schiler Kompetenzen zu vermit-
teln, die ihnen belfen, ihre Zukunft
aktiv und eigenverantworthich zu
gestalten. Das Projekt , Bildung fir
nachhaltige Entwicklung (BNE)"
will mit Waldplidagogik der Natur-
entfremdung entgegenwirken

Der Auftrag fir dieses Projekt er-
ging vom Stastsministerium fur Er-
nihrung, Landwirtschaft und Fors-
ten und mit Unterstutzung des
Staatsministeriums fiir Unterricht
und Kultus an die Fakultit fir Wald
und Forstwirtschaft der Hochschule
Weihenstephan-Triesdorf, betelligt
15t auch die Ludwig-Maximilians-
Universitat mit ihrer Fakultiit fur
Psvchologie und Pidagogik.

zahlten bis xu 230

Forster Hans-Helmut Holzner prisen-
tierte den Wurzelstock

wurden festgehalten und werden
spater in Interviews mit Forster
bzw. Lehrerin ausgewertet.

Die Kinder gaben ihr Wissen Qber
den Wald bereitwillig preds, erkann-
ten verschledene Biume am Laub
und wussten auch Uber die Wurzeln
recht gut Bescheid Pfahl- und
Haarwurzeln waren Wissensstand,
Herzwurzeln kamen hinzu. Erklart
wurde, dass Wurzeln den Baumen
Halt geben, dass sie aber auch
Nahrstoffe transportieren und so
den Baum am Leben erhalten.

Es wurden von Holzner natiirlich
wuch andere Pflanzen vorgestellt,
die im Wald wachsen, Farne zum
Beispiel und Pilze. Eher nen far die
Drittklassler war, doss os neben ess-
baren und giftigen Pilzen auch win-
2ig kleine Pilze gibt, die abgestorbe-
ne Baume und abgefallene Blatter
zersetzen und Humus bilden. Der
Forster warnte, Blatter oder Zweige
abzurciben, denn .dus tut dem
Baum weh!". Besprochen wurden
natiirlich die Tiere des Waldes, der
Forster erklirte, dass man Biume
such an ihrer Rinde erkennen kann.
Knospen wurden quasi seziert und
Buchen, Eichen, Kiefern und Ahor-

Mann

ne vorgestellt, Die erste Praxissuf-
gabe, einen Ahornbaum zu suchen,
war fir die 3a kein Problem
Schwieriger wurde es, das Alter des
Baumes hersuszufinden. Die Schit-
zungen der Kinder lagen zwischen
zehn und 2000 Jahren. Da kamen
die Jahresringe ins Gesprach. Holz-
ner hatte eine riesige Baumscheibe
mitgebracht, suf der das Alter der
ehemals michtigen Eiche ermittelt
wurde. Da ermittelten die klelnen
Waldspezialisten nicht weniger als
230 Jahre, die der Baum gewachsen
war. Die unterschiedlich stark sus-
gepragten  Jahresringe  erklirte
Holmer mit Unterschieden in der
Emihrung des Baumes, er vermit-
telte den Kindern, dass Boden, Was-
ser und Licht fiir den Wuchs und die
Dicke eines Stammes entscheidend
sind

Dann wurde mit Hilfe eines Bohr-
stocks der Waldboden untersucht
Jedes Kind durfte dabei mit einem
Schlegel ein paar Schlige aufl den

Das Allev eines Baumes wird bestimmt. lahmsnnge verraten es, Dle Schiler Einen Bohrstock dnzvs(hhgen war

natielich ein Riesenspak

Neben 19 Ahomruten wurde auch eine kleine hdlle elngesetet, Arbeit (ur drei

Stock  ausfilhieen.  Die  folgende
Bohrkernanalyse zeigte die ver-
schiedenen Schichten glasklar auf
Und die Lehre daraus? Biume wur-
zeln nur bis zu einer Tiele von zwel
bis finf Metern, dann st der Unter-
grund zu trocken und zu hart.

Nach etner Brotzeit,

Ein ganz wichtiger Anbe-huhnll das FingieBen

dass er mit normulem Kraftaul-
wand nicht mehr berausgezogen
werden kann. Festtreten war also
angesagt.

Die Kinder kamen ganz schon ins
Schwitzen, der Férster auch. Denn
er musste mmul:ch helfen beim
Graben, auch belm

von Blrgermeister Josef Bnhckl
stand ein Spaziergang an, der zum
Pllanzgrundstick nahe der Fub-
glingerbrucke Gber die Amper filhr-
te. Dort erklarte der Forster, wie
Locher zu graben sind, duss alle
Wurzeln der Setzlinge in das jewei-
lige Loch passen mussen, dass der
junge Baum gerade stehen sollte
und nach dem Auffullen der Erde so
fest im Boden verankert sein muss,

Auffilien. Lum Schluss wurden alle
Baumchen mit Wasser aus vorberei~
teten Kanistern eingegossen. Jetzt
kindet eln Schild davon, dass die
Klasse Ja der Grundschule Langen-
bach einen kleinen Waid gepflanat
hat, damit spétere Generstionen
von Schilemn lernen kinnen, wie
wichtig der Wald fir den Menschen
ist, wirtschaftlich. gesundheitlich
und sozial

Schwerer Betriebsunfall
63-jahriger Lasterfahrer lebensgefihrlich verletzt

Freising. Ein 83-jahriger Likw-
Fahrer aus dem Landkreis Ebers-
berg ist am Mittwoch bei cinem
schweren Betricbsunfall lebensgoe-
fahrlich verlet2t worden. Der Mann
hatte gegen .30 Uhr mit seinem
l..»lzuu mohrere Paletten mit Scha-

ner Hohe von zwei Metern eine der
vier Aufhiingeverbindungen, Die
Palette geriet daraufhin in Schiefla-
ge und verlor 30 Stahlrohrstitzen in
Richtung des neben dem Lkw ste-
henden Fahrers. Dieser erkannte die
Gafahr und lief rickwiirts, Dabei

en Zu einer | €l
nem Mehrfamilienhaus in llallhrm-
moos, gebracht, die mit dem Bau-
fkrun nacheinander von der Ladefla-
che gehiovt werden sollten, Nach-
dem der Kranfithrer und er das Vie-
rergehange des Krans bes der zweis
ten Palette eingebakt hatten, wurde
sie hochgerzogen. Aus bislang un-
gekliarten Grinden laste sich in el

Iperte er, stirzte und schlug mit
dem Kopf nuf dem Baden auf, Da-
nach fielen noch mehrere Stitzen
auf ihn. Br zog sich bes dem Unfall
schwerste Kopfverletzungen zu und
wurde mit dem Rettungshubschrau-
ber in eine Minchner Klinik geflo-
gen. Zur Klirung der Unglacksur-
sache bestellte die Staatsanwalt-
schoft Landshut einen Gutachter.
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13. sz. melléklet: Magonc projekt keretében készitett fogalmi térképek (egy-
egy példa)

Példak elemszam novekedésére
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Példak elemszam csokkenésre
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14. sz. melléklet: Fényképek egyes projektek megvalosulasarol

Beporzok napja

Egy bolt kindlata beporzoé rovarok kipusztu-
lasa esetén

Beporzast segito poszméhlada és a benne
lévo poszméhek megfigyelése.

> AN e
Az elkésziilt méhmenedékek egy-egy pél- Méhmenedékek készitése tanito szakos
danya. hallgatokkal.

Az erdei iskolaban kihelyezett un. kémlelo
méhmenedékben a szoliter fajok szaporoda-
sanak megfigyelése.
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Madarak és Fak Napja

L ' "
Gyiilekezo a vetelkedo helyszinén (Szi-
tas-domb Fiivészkert)

. PR,
Uuyességl feladat az év elolenyelhez
kapcsolodoan,

Madarfelismerés

Csoportos feladat megoldas: a madarak
fészkelési szokasai

Ugyességi feladat: gazlomadarak
életmédia

Orias keresztrejtvény
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Orom-banat térkép

Terepi megfigyelés rogzitése a kapott
térképen

-_ﬁ‘ ’ )
Nagyobb térképi részletek megrajzolasa Terepi megfigyelések rogzitése a nagyobb

kivetitd segitségével. térképi részleteken 1.

Terepi megfigyvelések rogzitése a nagyobb
térképi részleteken 2.

Fent: egy nagyob térképi részlet kozel
befejezett allapotban,

Lent: térképi részletekbol Gsszeallitott
6rom-banat térkép.
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Erdok Hete

e S * & o e

aj._azavar kérforgésénk

4 -

Egy marék tal

megérétést segitd feladat

Az erdészeti munkalatok megismerése,
megertése egyszeru szerepejatékkal

. Tantura feladatlap egyik oldala
Erdész vezette programelem adarap ey
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15. sz. melléklet:,,Ember a természetben” curriculumterv
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A Biolégiai sokféleség védelme: ,,Hartyas szarny és podornyelv” projekt (marcius 10.)

A projekt altal megoldani kivant problémak:

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

A didkok nem ismerik:
a beporzas jelentdségét az emberi ¢lelmezésben;
a beporzast végz6 fontosabb ¢161ények csoportjait;

a méhek kommunikaciojat;

A didkok nem képesek:
méh- és lepkebarat kertet tervezni és késziteni;

méh- és lepkevédelmi eszkozok készitésre.

A didkok nem feltétleniil kedvelik a beporzé fajokat (pl.
méhek, darazsak okozta csipések miatt).

Nem tartjak fontosnak a biologia sokféleség védelmét.

Alakuljon ki benniink a beporzok védelméért érzett
felelGsség.

a méhbarat és lepkebarat kert jelentGségét és elényeit; | Nincsen tapasztalatuk beporzobarat kertek
. . . . miikddtetésérol
a beporzok védelmének lehetséges eszkozeit. "
Nem értik, miért fontos a biologia sokféleség.
A projekt céljai

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

Ertsék meg a beporzas jelentdségét az emberi
élelmezésben!

Ismerjék meg a beporzast végzd fontosabb él6lények
csoportjait!

Ismerjék meg a méhek kommunikaciojat!

Ertsék meg a méhbarat és lepkebarat kert jelentdségét és
elényeit!

Ismerjék meg a beporzok védelmének Ilehetséges
eszkozeit!

Legyenek képesek méh- és lepkebarat kertet tervezni és
késziteni!

Legyenek képesek méh- és lepkevédelmi eszk6zok
készitésre!

Szerezzenek kozvetlen tapasztalatot beporzobarat
kertek berendezéseivel és mikodtetésével
kapcsolatban!

Legyenek képesek masokkal is megértetni a beporzok
védelmének sziikségességét és a sokszinliség értékét!

Kedveljék meg a megismert éllényeket!
Lassak meg a soksziniiség értékét!

Alakuljon ki benniink a beporzok védelméért érzett
feleldsség!

A projekt idétartama: 3 tanitdsi nap

A projekt helyszinei: iskola (tantermei, udvara); iskola kozelében 1évo kertek
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A projekt tartalma

A rojek s . -
s projext . - . diakok altal készitett
megvalosulasi feladat modszer/szervezési forma eszkoz ;
. eredmény/produktum
szakaszai €s részcéljai
A téma
. 1. nap
megfogalmazasa
A 1é e . . e
’prob A Mi torténne, ha eltlinnének a méhek? beszélgetés
megfogalmazasa
Tamko Siratdé Kaéroly: Darazs-gardzs ciml versének s multimédids eszkdz és
beszélgetés

meghallgatasa, beszélgetés a versrol

internet

Milyen élelmiszerek fliggnek a beporzastol:

Nagyméretii csomagolopapiron, reklamujsagokbol kivagott
élelmiszerek képei keriilnek felragasztasra (zo6ldségek,
gyliimolesok, ezekbdl késziilt termékek: lekvarok, mirelit,
uditok, pékaru stb., az egész egy bolt kinalatat szimbolizalja.)

Ertsekﬂ fmeg a beporzas. A diakok feladata, hogy vegyék le azokat az élelmiszereket, | megfigyelés,beszélgetés, csonrlag’ql(?paplr, Egy bolt arukészletét
jelentGségét az emberi amelyekrdél 1 ondoljak, hogy beporzas nélkiill nem | vita, gyijtés reklimijsigbol jelképez6 plakat
¢lelmezésben! lenn é)rll ok &y & Jak gy bep - EYY kivagott képek Jetkepezo p '

Ha befejezték a levételt, ellendrizzikk kozdsen, hogy jol

valasztottak-e (ha nem, vissza kell tenni), illetve nem maradt-e

fenn valami tévesen (le kell venni).

Az eredmény: rendkiviil iires csomagolopapir.

Fogalmi térkép készitése a beporzasrol cetli lavina és cluster
Ertsék meg a beporzas | f.: . . ) technika, fogalmi térkép o ) o
elontBsce é;gt - epmberi Irjatok a kapott cetlikre, mit gondoltok: beszélgetés, heurisztikus A§_OS méret cetlik, F’Og?’ilml térkép  a

1. Miért fontosak a méhek az természetben? iroeszk6z0k tablan

¢élelmezésben!

2. Miért hasznosak a méhek az ember életében?

beszélgetés, vita

— frontalis

A beporzas jelentdsége

szemléltetés, magyardzat -
frontalis

Elektronikus tananyag
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Ismerjék meg a
beporzast végzo
fontosabb  él6lények

csoportjait!

Ismerjék meg a méhek
¢s darazsak kozotti fobb

Oktatoposzter készitése e-tananyag feldolgozasa alapjan

Lehetséges témak:

A csoport: Méhek €s darazsak kiilonbsége

beszélgetés,
gyljtés, alkotas

elemzés,

kiilonbségeket! csoportmunka Elektronik’us 'Eananyag, ’
., B: Allamalkotd és maginyos (méh- és dardzs) fajok P csomagolopapir, oktatoposzterek
Ismerjek meg 8z | oo oo iréeszkozok
allamalkot6  és a
maganyos (szoliter)
fajok  kozotti  f6bb ey e 1
killonbségeket! C: Lép és fészek kiilonbsége
Ertsék meg a beporzas
jelentdségét! D: Lepkék
tanuldi kiseléadas
Csoportbeszamolok a feldolgozott témakbol oktatoposzterek
Ismerjenek meg
alaposabban beporzast
vegzd fajokat! Lapbook készitése csoportban: szempontok: szerepeljen a faj
vagy éldlénycsoport neve, a faj rajzolt vagy fényképes
) abrazolasa, a fajhoz kapcsolodo jellegzetességek érdekességek: | pegzélgetés
Legyenek képesek | viselkedés, fészkelés, kotddés bizonyos ndvényekhez) .
néhany mondatban . o . megfigyelés, Elektronikus tananyag,
bemutatni az adott fajt a | Lehetséges fajok (javasolt): e kartonpapir,
gytijtémunkajuk mézelé méh EYHEes, szinespapir, ollok,
o . s - Lapbook az egyes
alapjan! ) tervezés, ragaszto iroeszkodzok, N
poszméhek/foldi poszméh fajokrol
alkotas nyomtatott képek
faliméhek/kémiives méhek - voros faliméh
Kedvelj¢k meg a
megismert él8lényeket! levélmetélé méhek - szaboméh csoportos

Alakuljon ki benniik a
védelmiik irant érzett
felelosség!

Lepkék — fecskefarku lepke
Fiirkészdarazsak - kaposztalepke gyilkosfiirkész.
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Lassak meg a
sokszin{iség értékét!

Csoportbeszamolok: az elkésziilt lapbookok bemutatasa

kiselbadas - frontalis

Lassak meg a
sokszinliség értékét!

Alkotas: Poszméhek és lepkék szinei

A lehetdség: poszméhék szinezése konturrajzok segitségével —
kedvenc poszméhfajom poszméhhatarozo segitségével

B lehetdség: poszméhék szinezése kontarrajzok segitségével —
fantazia poszméh (szabad szinezés)

C lehet6ség: poszméhék szinezése kontlrrajzok segitségével —
kombinatorika

D lehetdség: lepkeszarny szinezése konturrajzok segitségével —
kedvenc lepkefajom lepkehatarozo segitségével

E lehetGség: lepkeszarny szinezése kontlrrajzok segitségével —
fantazia poszméh (szabad szinezés)

megfigyelés,

tervezés,

alkotas, gylijtés — csoportos,

egyéni

Poszméh és
lepkehatarozok

Szines poszméhek és
lepkék

Ismerjék meg a méhek

Mozgas — tanc:

A lehet6ség: a mézeld méhek kommunikacidja — méhek tanca

szerepjaték - frontalis

youtube vide6 a méhek

kommunikéciojat! B lehetéség: hatra felrakhaté gyerekméretii lepkeszarnyak kommunikécidjdrol
szinezés, lepketanc kitalalt koreografiadval
It Ko . Kincseslada  technika - | Rajzolt  kincseslada, | A didkok szamara az
A tanult ismerete 0SSzegzese frontalis cetlik adott napon tanult
legfontosabb
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ismeretek

Osszegyljtése

Tervezés 2. nap
Szerezzenek kozvetlen
tapasztalatot
beporzobarat kertek
berendezéseivel és
miikodtetésével
kapcsolatban! Meéh- és lepkebarat kert meglatogatasa (ha van lehetség olyan

iskolahoz kozeli kertet meglatogatni, ahol figyelnek a beporzok

védelmére.
Ismerjék meg a terepkutatas, interju - . .
beporzok védelmének . o ’ o csoportos jegyzetfuizet jegyzetek
lehetséges eszkozeit! Megfigyelési szempontok: méh- és lepkevédelem eszkozei, a

kert elrendezése, tudatosan a beporzok miatt iiltetett viragos

névénye. Interju, beszélgetés a kert tulajdonosaval, jo tanacsok
Ertsék meg a méhbarat | kérése.
és  lepkebarat  kert
jelentdségét €s
elényeit!
Ismerjék meg a
beporzok védelmének
lehetséges eszkozeit!

E-tananyaga  feldolgozdsaval, internetes és  konyvtari .

kereséssel csoportmunka 2 téemdban: E-tanarLyaga, 'ntem?tes
e ; ; anyago szines
gsrtsekl;;;egb:rgtlehbﬁzt A téfng: ’Méihemf;nd’él'(e.l.(, rovarmenedékek tipusai, anyag és mggﬁgyelés, ’szerr}lélte:tés, fol};,é%rat’()k ®L. Mi|
jelentdségét & eszkozigényiik, készitésiik menete. gytjtés, ehe(mz’es, vizsgalat, | erdénk) Internetes Kozos jegyzet
clényeit! B téma: A méh-; lepkebarét kialakitasa: altaldnos jellemzék, | CFVE7SS> alkotas - CSOPOMOS | oldalak: pl. pinterest

kialakitasi javaslatok; rovarbarat eszkozok (menedékek,

itatok), rovarbarat névények délutan
Legyenek képesek
méh- és  lepkebarat

kertet tervezni!
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A rovarbarat  kert
jellemz6i:  maganyos
méh ¢és darazsfajok

védelmének lehetdségei

A mi méhbarat/lepkebarat kertiink plakdatok készitése tobb

csoportban (fontos, minden csoportban legyenek az A és B téma
feldolgozoi)

E-tananyaga, internetes

Legyenek képesek | A csoportok feladat: vl et anyagok, szines
méh- és  lepkebarat \ , . , . megtigyeles,  szemleltetes, | fo]ysiratok 1. Mi ; 5s leird
P 1. Méh- vagy lepkebarat kert lerajzolt szines terve (iskola Gités. elemzés. vizsoalat A (p Plakitok és leirdsok
kertet tervezni! ST AT L oL o gyujtes, » Vizsgaal, | erddnk) Internetes | 57 egyes kert tervéhez
udvaranak atalakltasa).. Hova és mit tennének? (pl. virdgos | tervezés, alkotds - csoportos oldalak: pl. pinterest
novények, menedékek, itatok stb.)
2. Elkésziteni kivant méh- vagy lepkebarat eszkozok
bemutatasa, kialakitasdhoz sziikséges anyagok és eszkdzok
listaja. (pl. 6regnad/stukatornad, drot, konzervdoboz stb.)
Csoportbeszamolok: A mi  méhbarat/lepkebarat kertiink | . ., .,
, kiselGadas
bemutatasa
Szerezzenek o Alkotés: damil, szines gydngy,
tapz?’sztalatot a tem’ab.a%n ’ meofiovelés.  szemléltetes, | PYOmtatott flizési | gyongyflizott lepkék,
rejlé dekoracios | A lehet6ség: gyongyfiizéssel lepkék, méhek készitése lkg BYeles, .. | mintak, méhviasz, | méhek, méhviasz
lehetdségekrol! . alkotas - csoportos, egyent | oo szaggatok, | diszek
o B. lehet6ség: méhviaszbol diszek készitése . i{ ’
Esztétikai nevelés. minta
A didkok szamara az
e a 1s . adott napon tanult
A tanult ismeretek Osszegzése Iégsg?is kértya ~ technika cetlik legfontosabb
ismeretek
Osszegyljtése
Kivitelezés 3. nap
Le’gyen’ek ke:,p esek A rovarbardt kert megvalositasa: méhmenedékek és , -
méh- és lepkevédelmi dardzsearazsok készitése. kihelvezése ) . . barkacs eszk6z0k | peporzovédelmi
eszkozok készitésre! g » XY elemzés, tervezés, alkotds | (kiilgndesn eszkizok
Méhmendékek, rovarmenedékek készitése és kihelyezése. metszdollok,
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Legyenek képesek
méh- és lepkebarat
kertet késziteni!

Alakuljon ki benniink a

beporzok  védelméért
érzett felelGsség!

Mindenki készithet 2 db-ot, mert egy kihelyezésre keriil az
iskola udvaran, egy pedig a kiallitaishoz, amit majd késébb haza
lehet vinni. B: A rovarbarat kert kialakitasa (kerti munka és
barkacsolas)

1 db specialis méhmenedék (dobozformajh, kivehetd eldlapos,
plexicsdves), amellyel meg is figyelheték a szoliter fajok
peterakasi szokasai ,,utodgondozasa”

cspidfogok, flirészek),
drotok, PETpalackok

Legyenek képesek beporzovédelmi
méh- és  lepkebarat | Méhmenedékek készitése és kihelyezése alkotas porzo Beporzdbarat kert
kertet késziteni! eszkdz0k
Legyenck képesck Megvalositasi idGszaktol fliggden: viragagyasok készitése viragmagok, palantak
méh- és  lepkebarat . IR ’ > | alkotas : ; > | Beporzobarat kert
Kertet késziteni! magvetés vagy palantak iiltetése kerti szerszamok
Legyenek képesek a
projekt soran tanultakat
logikusan felépitett
rendszerben ; a0 készi ; ;
: i TTres o s . _— . . a projekt soran készitett | Beporzok  védelme
Ezemlteltetﬁsen Kiallitas osszeallitasa a 3 nap alatt késziilt anyagokbol alkotas produktumok Kiallitas
emutatni:
Lassak meg a
sokszinliség értékét!
A harom nap értékelése (résztvevok) t}ézﬁﬁ?liztgorbe, Kézritétel papirlap, iroseszk6zok

Legyenek képesek a
projekt soran tanultakat

logikusan felépitett
rendszerben
szemléletesen
bemutatni!

Legyenek képesek

masokkal is megértetni
a beporzok védelmének
sziikségességét ¢s a
sokszintliség értékeét!

Kiallitds megnyitasa és bemutatasa (els6 korben sziilok, iskola
vezetése, utana kollégak és osztalyaik)

kisel6adas, tarlatvezetés
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A Biolégiai sokféleség védelme: ,, Tollas kalandok” projekt (majus 10.)

A projekt altal megoldani kivant problémak:

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

A didkok nem ismerik:

a madarak jelent6ségét a természetben;

egyes madarfajok jellemzdit (kiilalak, hang, életmadd);
madarvédelmi

az egyes évszakokhoz  ko6tddo

tevékenységeket.
a madarak védelmének lehetséges eszkozeit.

Nem értik, miért fontos a biologia sokféleség.

A didkok nem képesek:

madarbarat kertet tervezni és késziteni;

madarvédelem lehetdségeit eszk6zok készitésre.

kertek

Nincsen tapasztalatuk madarbarat

milkddtetésérol

Nem tartjak fontosnak a bioldgia sokféleség védelmét!

Alakuljon ki benniink a madark védelméért érzett
felel6sség!

A projekt céljai

Ismeret szint

Képesség szint

Attitiid szint

Ertsék meg a madarak jelentdségét a természetben!

Ismerjék meg egyes madarfajok jellemzdit (kiilalak,
hang, életmod)!

Ismerjék meg az egyes évszakokhoz kotédo

madarvédelmi tevékenységeket!
Ertsék meg a madarbarat kert jelentéségét és elényeit!

Ismerjék meg a madarak védelmének lehetséges
eszkozeit!

Legyenek képesek madérbarat kertet tervezni és
késziteni!

Legyenek képesek madarvédelmi eszk6zok készitésre!

Szerezzenek kozvetlen tapasztalatot madarbarat kertek
berendezéseivel és mitkodtetésével kapcsolatban!

Legyenek képesek masokkal is megértetni a madarak
védelmének sziikségességét és a soksziniiség értékét!

Kedveljék meg a megismert éllényeket!
Lassak meg a soksziniiség értékét!

Alakuljon ki benniink a madarak védelméért érzett
felelGsség!

A projekt idétartama: 3 tanitdsi nap

A projekt helyszinei: iskola (tanterme, udvara); iskola kozeli természeti kdrnyezet (erdd, rét, vizes €l6hely)

A projekt tartalma
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A projekt
megvalosulasi

feladat

modszer/szervezési forma

eszkoz

didkok altal készitett

szakaszai €s részcéljai eredmény/produktum
A téma
, 1. nap
megfogalmazasa
A probléma e, . , ,
. Mi térténne, ha eltiinnének a madarak? beszélgetés
megfogalmazasa
Madaras versek és dalok a versrdl beszélgetés mult.l.me’dlla S
eszkoz és internet
Fogalmi térkép készitése a beporzasrol cetli  lavina & cluster
Ertsék meg a madarak | Irjatok a kapott cetlikre, mit gondoltok: technika, fogalmi térkép | AG-os méretii o
jelentdségét a . ) N beszélgetés, heurisztikus | cetlik Fogalmi térkép a
: 1. Miért fontosak a madarak természetben? beszélactés. vit vl tablan
természetben! cszelgetes, vita irdeszkdzok
2. Miért hasznosak a madarak az emberek (1
- — frontalis
szamara?
A beporzis jelentdsége szem!e}tetes, magyarazat - | Elektronikus
frontalis tananyag
Ismerjenek meg
alapgsapban Lapbook  készitése csoportban:  szempontok:
madarfajokat! szerepeljen a faj neve, a faj rajzolt vagy fényképes beszéloetés
abrazolasa, a fajhoz kapcsolodo jellegzetességek & Elektronikus
érdekességek: viselkedés, fészkelés stb.) megfigyelés, tananyag,
Legyenek képesek L . kartonpapir
néhany mondatban | Lehetséges fajok (javasolt): gyljtés, . s
] ) szinespapir, ollok, Lapbook az  eqves
bemutatni az adott fajt a | 4 aktualis év madara tervezés, ragaszto P00 gy
gylijtémunkéjuk . iroeszkozok fajokrol
alapjan! széncinege alkotas ’
erdei fiilesbagoly nyomtatott képek
Kedveljék meg a | rozsdafarka csoportos
megismert élélényeket! feketerigd
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Alakuljon ki benniik a

védelmiik irant érzett
felel0sség!
Lassak meg a

sokszin{iség értékét!

t()?:rcl)][l)lczgttl;::zamolok: az elkésziilt lapbookok Kiseldadds - frontdlis lapbook
Alkotas: papirmadarak
A lehetdség: vonalrajzolt madarak szinezése
Lassék me a megfigyelés, tervezés,
& alkotas, gylijtés — csoportos, | madarhatarozok Szines papirmadark

sokszinliség értékét!

B lehet6ség: madarhajtogatas papirbdl/szines
papirbol

C lehetdség: madar makettek kivagott papirbol

egyéni

Ismerjék meg a méhek

Mozgas — tanc:

youtube video a
madarak

kommunikaci6jat! A madarak  kiilénleges nészténcainak | SZerepjaték - frontalis nészténcailr('?l .
megismerése, utanzasa kommunikaciojar
ol
A didkok szaméra az
. . . . adott napon tanult
. . . Kincseslada  technika Rajzolt
A tanult ismeretek Osszegzése i1 a . .. | legfontosabb
frontalis kincseslada, cetlik | .
ismeretek
Osszegyljtése
Tervezés 2. nap
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Ismerjék meg az egyes
évszakokhoz  ko6t6do
madarvédelmi
tevékenységeket!

Ismerjék meg a
madarvédelmi
eszkozoket és
hasznalatuk modjait!

Harom csoportban, forgdszinpadszeriien

A: csoport: Az éves madarvédelmi tevékenységek
évszakonkénti rendszerezése 4 évszakra bontott
korabraval, szokartyaval és képekkel.

B csoport: madarodu és madaretetd felépitésének,
szerepének kiilonbségei; a madaretetés szabalyai

C csoport: A madaroduk kihelyezésének szabalyai,
odutipusok, az egyes odutipusokban koltd
madarfajok meghatarozasa, csoportositasa.

szemléltetés,  heurusztikus
beszélgetés, magyarazat,
vita, megfigyelés,elemzés,

rendszerezés — CSOPOrtos

E-tananyagban
let6lthetd
segédanyagok,
madaroduk, eteték

A csoportok  altal
rendszerezett
szemléltetd anyagok

és beszamolok

Szerezzenek kozvetlen
tapasztalatot

madarbarat kertek
berendezéseivel és
mitkddtetésével

kapcsolatban!

Ismerjék

Madarbarat kert meglatogatasa (ha van lehetdség
olyan iskoldhoz kozeli kertet meglatogatni, ahol
figyelnek a beporzok védelmére.

meg a . S, e . _
beporzok védelmének | Megfigyelési szempontok: méh- és lepkevédelem Ee;rg:é)glgga;tas, ntet Jegyzetfiizet Jegyzetek
lehetséges eszkozeit! eszkozei, a kert elrendezése, tudatosan a beporzok
miatt {iltetett viragos novénye. Interja, beszélgetés
a kert tulajdonosaval, jo tanacsok kérése.
Ertsék meg a méhbarat
¢s  lepkebarat  kert
jelentoségét és
elényeit!
Legyenek képesek . o E-tananyaga,
madarbaratbarat kertet | A mi madérbarat kertiink plakatok készitése tobb | Megiigyeles,  szemléltetés, | internetes Plakitok és leirasok
tervezni! csoportban gyljtés, elemzes, vizsgalat, anyagok, szines | 4, egyes kert tervéhez

tervezés, alkotas - csoportos

folyoiratok (pl. Mi
erdonk) Internetes
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1. madarbarat kert lerajzolt szines terve (iskola oldalak: pl.
udvaranak atalakitasa): Hova és mit tennének? (pl. pinterest
viragos novények, menedékek, itatok stb.)
2. Evszaktol elkésziteni kivant fliggden:
madaroduk, madaretetOk bemutatasa,
kialakitasahoz sziikséges anyagok és eszkdzok
listaja.
Csoportbeszamolok: A mi madarbarat kertiink | ,. ., .,
. kisel6adas
bemutatasa
Szerezzenek damil, szines
tapasztalatot a témaban | Alkotds: ) | &yongy, R
rejlé dekoracios | A lehetdség: gyongyfiizéssel madarak készitése megﬁgyeles, szemleltfz o8, | nyomtatott fiizési | gyongyfiizot
lehet8ségekrol! alkotas - csoportos, egyéni | mintak, méhviasz, | madarak
o kések, szaggatok,
Esztétikai nevelés. mintak
A didkok szamara az
NP . adott napon tanult
A tanult ismeretek Osszegzése Kllep’o’ kértya technika cetlik legfontosabb
frontalis .
ismeretek
Osszegylijtése
Kivitelezés A madarbarat kert megvalositasa:
Legyenek képesek
madarbarat kertet Arve ;
késziteni! Madaroduk vagy eteték készitése és kihelyezése | alkotas E;Zizrz‘éfelml Madérbarat kert
Legyenek képesek a
projekt soran tanultakat
logikusan felépitett ; ;
rendszerben Kidllitas osszedllitisa a 2 nap alatt készilt , a Pprojekt sordn | \pgabarat kert
: anyagokbol alkotds keészitett kiallitas
szemlelet_esen produktumok
bemutatni!
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Lassak meg a
sokszin{iség értékét!

Legyenek képesek a
projekt soran tanultakat

logikusan felépitett

rendszerben

szemléletesen

bemutatni! Kiallitds megnyitasa és bemutatasa (els6 korben
sziillok, iskola vezetése, utana kollégak ¢és | kiselbadas, tarlatvezetés
osztalyaik)

Legyenek képesek

masokkal is megértetni

a beporzdk védelmének

sziikségességét ¢és a

sokszinliség értékét!
3. nap

Szerezzenek
élményeket a
megszerzett  tudasuk
hasznalatarol!

Madarak és Fak Napja vetélkedd: részvétel a
Zolderd Kornyezetvédo és SzEpitd Egyesiilet és a
SZE Apaczai Kar altal szervezett vetélkedon.
(vagy mas iskola  kornyékén  rendezett
madarvédelmi programon: MME helyi csoportok)

vetélkedo - csoportos

szervezOk kérése
alapjan

A harom nap értékelése (résztvevok)

Hangulatgorbe,
technika

Kézratétel

papirlap,
iréseszkozok
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Tulfogyasztas: Fold Napja (aprilis 22.) Orom-banat térkép projekt

A projekt altal megoldani kivant problémak:

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

A didkok nem ismerik:

o lakohelye természeti és kultartorténeti
értékeit.

e ismerik meg a lakohelyiik védelmét szolgald
cselekvési lehetdségeket.

Nincsenek kozvetlen tapasztalataik lakohelyiik jelenlegi
allapotarol!

A didkok nem képesek:

e bemutatni lakohelyiik valodi kdrnyezeti
allapotanak jellemz6t.

e Orom-banat térkép készitésére.

e masokkal megértetni az 6rom-banat térkép
lényegét és a lakohelyi kornyezet védelmének
fontossagat.

Nem alakult még ki bennilk a helyidentitas,
kornyezetvédo attitiid!

Nem proaktivak a kdrnyezetiiket érint6 ligyekben.

a

A projekt céljai

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

Ismerje meg lakohelye természeti és kultartorténeti
értékeit!

Szerezzen kozvetlen tapasztalatok lakohelye jelenlegi
allapotarol!

Ismerje meg a cselekvési lehetéségeket!

Vegye észre a cselekvési lehetdségeket!

Gylijtse 0Ossze/térképezze fel lakohelye kornyezeti
allapotanak jellemz6i!

Mutassa be az Oromre és banatra okot ado

megfigyeléseket!

Legyen képes 6rom-banat térkép készitésére!
Legyenek képesek méasokkal is megértetni az Srom-
banat térkép lényegét és a lakdhelyi kornyezet
védelmének fontossagat!

Alakuljon ki benne a helyidentitas kialakitasa
Alakuljon ki benne a koérnyezetvédd attitid!

Legyen proaktiv a kdrnyezetét érintd ligyekben!

A projekt idétartama: 2 tanitasi nap

A projekt helyszinei: iskola (tantermei, udvara); iskola kozelében 1év6 kertek

A projekt tartalma
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A projekt megvalosulasi feladat modszer/szervezési eszkéz didkok altal készitett
szakaszai, részcélok forma eredmény/produktum
A téma megfogalmazasa 1. nap
Ertse meg a projekt altal
megoldani kivant problémat! . - L .
El6zetes feladat: Rovid fogalmazas irasa: Miért
szeretek ebben a varosban/varosrészben/telepiilésen | alkotas -egyéni flizet fogalmazas
. . .| lakni?
Tudatosuljon a diakban, miért is
j6 a lakohelyén élni!
Réahangolas: Radnoti  Mikloés: Nem tudhatom
versrészletének meghallgatasa
Emlékek, élmények felidézése!
) . .| Miért szeretek ebben a
fl“’udatosul]on a fhakbfm, mICrtis | yarosban/varosrészben/telepiilésen  lakni?  (6romre beszélgetés, vita,
Jo a lakohelyén -elm! okot ado6 tartalmak Osszegyiijtése) szemléltetés —  6rom-
Tudatosuljon, milyen ] ) banat plakat (Elvardsok csomagolopapir, Orom-banat plakat
problémékkal talalkozhat | Mi az, amit nem  szeretek Py lfl kA mintiis iroeszkodz (kezdd)
lakohelyén! vérosban/vérosrészben/telepiilésen vagy mi az main | f&ja technika mintajara) -
javitani, valtoztatni lehetne (banatra okot ado | CSOPOrtos
tartalmak Osszegyiijtése)
Mutassa be az 6romre és banatra
okot ad6 eddigi tapasztalatait!
Ertse meg az 6rom-banat térkép Orém-banat térkén megismerése magyarazat, szemléltetés | e-tananyag: 6rom-banat
lényegét! p meg - frontalis térkeép (prezi)
Tervezés
L . .| El6készit6 tanorai foglakozasok lehetséges tartalma: a beszéleetés. szemléltetés
Legyen képes orom-banat térkép | megfigyelés pontos helyszinének kijeldlése; a teriilet | oo o eo o .| csomagolopapir, - .
készitésére! . . e .. | vita, tervezes, | , o Megfigyelési lista,
jellemzdinek  Osszegyujtése; a  megfigyelési meofiovelés Hités iréeszkoz, PC, laptop, Gtvonalak
szempontok  meghatarozasa; a  megfigyeltek eleﬁ’l Z%Z alk’otés EYWEes, projektor, google maps
rogzitésének egyeztetése; ’
Legyen képes 6rom-banat térkép | Az 6rom-banat térkép megfigyelési listajanak bfaszélgetés, szemléltete::s, Listara minta az e- | Megfigyelési lista,
készitésére! Osszeallitasa: vita, tervezes, | tananyagban utvonalak
megfigyelés, gylijtés,
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Javaslat: célszerli egy sorszamozott listat késziteni,
hogy a megfigyelés soran csak szdmokat kelljen irniuk
a gyerekeknek

elemzés, alkotas -

csoportos

Legyen képes 6rom-banat térkép

A megfigyelni kivant teljes teriilet kijeldlése, részekre

beszélgetés, szemléltetés,

ceyen X bontasa, megfigyeld csoportok alkotasa (minden | vita, tervezés, | csomagolopapir, Meefiovelési lista,
készitésére! csoporthoz 1 felnétt kisérd: pedagogus vagy donkéntes | megfigyelés, gylijtés, | irdeszkoz, PC, laptop, | gley ’
1 . . N . . ; . . utvonalak
sziil6), csoportonként egy-egy részteriilet kivalasztasa, | elemzés, alkotas - | projektor, google maps
a bejarni kivant utvonal kijeldlése csoportos
Pedagogus elokészitd feladat: a kijeldlt részteriiletek
Ad-es ( sziikséges A3-as) méretli nyomtatdsa — a
csoportok ezt viszik a terepi megfigyelésre, erre irjak csomagolépapir,
a megfigyeléseiket iréeszkoz, PC, laptop,
Kivitelezés: google mapsrél képernyémentéssel, a projektor, google maps
kimentett részleteket mindenképp el kell menteni,
mert késébb kelleni fognak!
Kivitelezés 2. nap
Legyen képes 6rom-banat térkép
készitésére!
Gylijtse Ossze/térképezze fel | Terepbejaras:
l’akohel}/ c kbrnyezeti A csoportok eljutasa a kiinduloponthoz;
allapotanak jellemz6i! . , LA
G o . . .| terepkutatas, utvonal térképe,
a kijelolt utszakaszok bejarasa, kozben megfigyelés és , el . . ;L -
. o . . . o megfigyelés, gyljtés, | jegyzetflizet, irdeszkoz, | . .
rogzités (rajz, iras és fotd) — feljegyzések is . . NN jegyzetek, fotok
. . elemzés, alkotas - | fényképezégép  vagy
Ismerje meg lakohelye - . ;
AT ... 2. |a megfigyelési  tapasztalatok, = benyomasok | csoportos mobil
természeti és  kulturtorténeti s
itl megbeszélése
értékeit!
Szerezzen kozvetlen

tapasztalatok lakohelye jelenlegi
allapotarol!

Csoportbeszamolok: rovid tapasztalatok Osszegzése,
elkészitett fotok kivetitése

beszélgetés- csoportos

PC, laptop, projektor,

fotok
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Orom-banat térkép elkészitésének menete

Mutassa be az éromre és banatra
okot ad6 megfigyeléseket!

Legyen képes 6rom-banat térkép
készitésére!

Orom-banat szimbolumok készitése

jelrendszer kitalalasa, megrajzolasa az Oromot ¢és
banatot jelentd elemekhez; a jelek sokszorositasa

1. A megfigyelési lapon szereplé szempontokhoz jelek
rajzolasa egyénileg vagy parban:

Szempontok: A5-6s méretli egyszerii, ceruzaval
készitett rajz, 2. Konttrozas: fekete szinli tablafilccel
a ceruzarajz konturozasa.

3. Ezutan iddkeret, nyomtatasi lehetdségek mentén
2+1 lehetséges 1t:

3.1. A kontuarozott rajz kiszinezése, pedagdgus altali
scannelése, digitalis kicsinyitése, sokszorositott
elhelyezése Ad4-es méretii feliileten (word vagy
grafikai programban) és szines nyomtatasa, amit majd
sz€t lehet vagni olloval

3.2. A kontirozott rajz scannelése, digitalis
Kicsinyitése, sokszorositott elhelyezése Ad-es méretil
feliileten (word vagy grafikai programban) és fekete-
fehér nyomtatasa, amit majd szét lehet vagni olldval.

Az eredeti rajzot a didkok kiszinezik, hogy minta
lehessen a tobbieknek, amikor a kicsinyitett fekete-
fehér nyomtatast szinezik.

(3.3. Grafikai programokban jartas kolléga vagy sziilo
a mintdk  alapjan  megszerkeszti/szinezi  a
szimbolumokat)

Didkok feladata: rajzolas, konttr, szinezés

Pedagdgus feladat: segités, tandcsadas, az elkésziilt
rajzok scannelése, kicsinyitése, sokszorositasa

elemzés, tervezés, alkotas
- CSOpOI’tOS

csomagolopapir,
rajzlap, irdeszkoz,
rajzeszk6zok

a csoportok Orém-banat
térképeinek jelei
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Mutassa be az 6romre és banatra
okot adé megfigyeléseket!

Legyen képes 6rom-banat térkép
készitésére!

Az orom-banat térkép alapjat jelenté nagytérkép
elkészitése (parhuzamosan haladhat a jelek
rajzolasaval)

1. A korabban mentett térképrészletek kivetitése
falra/tablara.

2. Nagyméretli csomagolopapir felragasztasa a
kivetitett feliiletre (a térképrészlet férjen ra)

3. 1-2 diak (t6bben nem jo, mert az arnyékuk sokat
takar) ceruzaval rajzolja be a térképen lathatod
konttrokat (pl. utcak, tavak, csatornak stb.)

4. A térkép levétel utan megfeleld szinii tablafilccel
konttrozas. (kdzben johet a kdvetkezd paros az 1-3.
1épéssel)

5. térkép szinezése: legolcsobb a zsirkrétas mod, de
utana arra nem biztos, hogy lehet ragasztani, ezért
érdemes a végére hagyni vagy mas szinezési modot
(szines ceruza, filccel jelzésértékii vonalkazas esetleg
krepp papir szines papir elragasztas)

Diakok feladata: rajzolas, konttr, szinezés

Pedagogus  feladat:  kivetités  csomagolopapir
felfogatasanak segitése, felrajzolas kovetése, sziikség
esetén hibajavitas.

elemzés, tervezés, alkotas
- CSOpOFtOS

laptop/PC,  projektor,
csomagolopapir,
ceruza, tablafilc

a csoportok Orom-banat
térképei

Mutassa be az 6romre és banatra
okot ad6 megfigyeléseket!

Legyen képes 6rom-banat térkép
készitésére!

Az 6rom-banat térkép elkészitése

A terep bejarasa soran hasznalt (megfigyelésekkel
kiegészitett)  kistérkép adatainak felvitele a
nagytérképre a korabban elkészitett szimbolumok
felragasztasaval (eldtte, ha sziikséges szinezéssel),
egy-egy fénykép nyomtatasa

elemzés, tervezés, alkotas
- CSOpOFtOS

csomagolopapir,
rajzlap, irdeszkoz,
rajzeszkozok, ragasztd

a csoportok Orém-banat
térképei

Mutassa be az 6romre és banatra
okot ad6 megfigyeléseket!

A térképi részletek Osszeillesztése:

elemzés, tervezés, alkotas
- CSOpOI’tOS

a csoportok oréom-banat
térképei

a csoportok Orom-banat
térképei
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Legyen képes 6rom-banat térkép
készitésére!

Megfeleld6 méreti helyen a térképi részletek
oOsszeillesztése a padlon (nem kell ragasztani), hogy
egyben latszodjon az egész teriilet

Mutassa be az 6romre és banatra
okot adé megfigyeléseket!

Ismerje meg lakdhelye )
természeti  és  kulturtérténeti | Csoportbeszdmolok: az egyes térképi részletek
értékeit! bemutatésa, tapasztalatok 6sszegzése.
beszélgetés, vita, alkotas ?s9magglopap1r, érom-banat plakat
e , . N . - csoportos irbeszkoz
Szerezzen tapasztalatok | Uj Orom-banat plakat keszitése a megfigyelések
lakohelye jelenlegi allapotarol! alapjan (mi volt, ami nagyon tetszett a megfigyelés
utan, mi az ami nem tetszett —amin valtoztatni kellene)
Alakuljon Ki benne a
kornyezetvédo attitiid!
Vegye észre a  cselekvési
lehetéségeket!
Alakuljon Ki benne a
helyidentitas kialakitasa! Beszélgetés: a kezdeti és a mostani 6rom-banat plakat
tartalmi Gsszevetése: Milyen kiilonbségeket vesznek )
észre? beszélgetés, vita, alkotas | 6rom-banat plakat,
Ismerje meg a cselekvési . . . ., - Csoportos jegyzetlap
lehetdségeket! Mi az a megfigyelt probléma, amin jo6 volna

Legyen proaktiv a kornyezetét
érint6 tigyekben!

valtozatni?

Vegye észre a cselekvési

lehetdségeket!

Megoldasi javaslatok gytijtése csoportokban —minden
csoport kap egy-egy problémat. Szempontok: mit
tehetek én? milyen segitséget kérnék a felndttektdl a
megoldashoz?

asztalteritd technika, Ha,
akkor technika -
beszélgetés, vita,

Megoldasi javaslatok
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Alakuljon ki benne a
helyidentitas kialakitasa!

Ismerje meg a cselekvési

lehetdségeket!

Legyen proaktiv a koérnyezetét
érint6 tigyekben!

elemzés,  gylijtés —
csoportos, egyéni

Vegye észre a  cselekvési
lehetéségeket!
Alakuljon Ki benne a

helyidentitas kialakitasa!

Ismerje meg a cselekvési

lehetéségeket!

Legyen proaktiv a koérnyezetét
érint6 ligyekben!

Levél az illetékesnek (pl. Onkormanyzat helyi

képviseldje, polgarmester, alpolgarmester stb.)
Hivatalos levél irasa csoportban:

A. csoport: az Orom-banat térkép készités rovid
bemutatdsa

B. csoport: tapasztalatok Osszegzése

C. csoport: dromre okot ado

a tapasztalatok 6sszefoglalasa (egy-egy fotd)
D. csoport: banatra okot add

a tapasztalatok Osszefoglalasa (egy-egy fotd) és
megfogalmazott segitség kérése.

beszélgetés, vita, alkotas
- CSOpOI’tOS

papirlap, szamitogép

A didkok altal készitett
levél

A terker’) dlgltahzalasa’, kozzététele honlapon vagy Ia’lptop, . scanner, digitalis térkép
nyomtatasban. — pedagdgus feladata fénykepzdgép
csomagolopapir, e-
A projekt értékelése (résztvevok) Céltabla technika tananyag: technika
leirasa
Legyenek képesek masokkal is
r’rjegertf:tm a Orom-banat t,erkep Az elkésziilt térkép bemutatasa (elsé korben sziilok, | kiseldadas, tarlatvezetés | a projektben késziilt | ,
lényegét —¢és a  lakéhelyi iskola vezetése, utana kollégak és osztalyaik) — csoportos, egyéni anyagok tarlat
kornyezet védelmének ’ & Y p - C8Y yag
fontossagat!
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Tulfogyasztas: Kornyezetvédelmi Vilagnap (junius 5.) ,,Torpe labnyom™ projekt

A projekt altal megoldani kivant problémak:

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

A didkok nem ismerik:

o asziikséglet és igény kiilonbségeit.

e az Okologia labnyom jelentéségét a
kornyezetvédelmében, a fenntarthatosag
megteremtésében.

A didkok nem értik, hogy

e nem csak a pénzben mérhetd dolgok fontosak
az €letben.

e nem ¢lhet/fogyaszthat senki sem korlatlanul!

e nincs joguk felélni mas er6forrasait!

A didkok nem képesek:
az 0kologia labnyoma kiszamitasara!

masokkal is megértetni a tudatos, mértéktartd életvitel
fontossagat!

feleldsen gondolkodni n az életmddjukrol!

Pazarlo életvitelt élhetnek!

Nem alakult még ki benniik a kornyezetvédo attitiid!
Nem proaktivak a kdrnyezetiiket érint6 iigyekben.
Nem érezznek felelGsséget a kornyezet védelméért
Nem tudatos, takarékos, mértéktartd az életviteliik!

Nem tudatos fogyasztok!

A projekt céljai

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

Ertsék meg:

e asziikséglet és igény kiilonbségeit!

e az Okologia labnyom jelentéségét a
kornyezetvédelmében, a fenntarthatdsag
megteremtésében!

e nem csak a pénzben mérhetd dolgok fontosak
az életben!

e nem ¢lhet/fogyaszthat senki sem korlatlanul!

e nincs joga felélni mas eréforrasait!

Ismerjék meg a cselekvési lehetoségeket!

Tudatosuljon a jelenlegi életmddjanak jellemzoi!

Vegyék észre a cselekvési lehetdségeket!

Legyenek képesek az 6kologia labnyoma kiszamitasara!

Legyen képes masokkal is megértetni a tudatos,
mértéktarto életvitel fontossagat!

Fejlédjon a kritikus gondolkodasra valé képességiik!
Gondolkodjanak feleldsen az életmaodjarol!

Kertiljék a pazarlast!

Alakuljon ki benniik a kérnyezetvédd attitiid!
Erezzenek felelGsséget a kornyezet védelméért
Legyen tudatos, takarékos, mértéktarto az életviteliik!
Vaéljanak tudatos fogyasztova!

Legyenek proaktiv a kdrnyezetét érintd tigyekben!
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A projekt idétartama: 1 vagy 2 tanitdsi nap

A projekt helyszinei: iskola (tantermei, udvara); iskola kozelében 1év6 kertek

A projekt tartalma

A projekt megvalosulasi modszer/szervezési . didkok altal készitett
S feladat eszkoz .

szakaszai, részcélok forma eredmény/produktum

A téma megfogalmazasa 1. nap:

Jatékos rahangolas Okobingé — keress valakit, aki.... jaték- frontalis minta: e-tananyagban Okobingo

Ertse meg a sziikséglet és igény
kiilonbségeit!

Mi a boldogsag? — a boldogsag fogalma, az ehhez
kapcsolodo gondolatok, érzések kreativ megjelenitése.

Mire van sziikségem a boldogsdaghoz?

A feladat: szabadon vadlasztott technikaval (rajz, montdzs,
kollazs, stb.) készitsenek Boldogsdag-fat!

E-tananyag - Tiikoérben

Beszélgetés, vita

alapjan; Leltar mintalap
ugyanitt

i , beszélgetés avilag c. kiadvany 13. o | gyerekeke alkotasai

Ertse meg, hogy nem csak a B feladat: Irjatok verset a boldogsagrol! A versnek kotott alapjan
pénzben  mérhetd  dolgok | formdja van (ldsd 13.0)
fontosak az életben!

A csoportok valasszanak a két témabol.

Boldogsag-index, pénz és boldogsag oOsszefiiggése

grafikon megbeszélése
Ertse meg a sziikséglet és igény | Nélkiilozhetetlen, felesleges, kell is meg nem is — leltar E:tal}anyag Bimbo POCi
kiilonbségeit! készitése a legfontosabb forrasainkrol vita boklaszasa c. konyv
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szemléltetés és

Az dkologiai labnyom magyarézat e-tananyag
Az okologiai labnyom kiszamitasa 4 fos csoportokban.
Menete:
Ertse meg az okologia ldbnyom | 1. Parosaval kapnak a didkok egy-egy okologia labnyom
jelentdségét a | szamol¢ feladatlapot, és a fiizetiikbe irva az eredményeket
kornyezetvédelmében, a | kiszamoljak az dkoldgiai labnyomuk nagysagat.
fenntarthatosa . . . .
rﬁggt:;err?tgsszl%en' 2. Mindenki elmondja az eredményét. MegbeszéEljik,
' kinek mekkora lett, kiknek a legnagyobb és a legkisebb.
De ne aruljuk el, mennyi jutna igazsagosan egy emberre
Tudatosuljon a jelenlegi (2 ha/f6)
¢életmodjanak jellemzdi! 3. Minden csoport kap egy egyforman négy részre osztott Eszkozok:

Legyen képes az 0Okologia
labnyoma kiszamitasara!

Ertse

meg, hogy nem
¢lhet/fogyaszthat senki sem
korlatlanul!

Ertse meg, hogy nincs joga
felélni mas eréforrasait!

Ad-es lapot, mindenki felirja a nevét az egyik teriiletre, az
az 0 ,,birtoka” a Foldon. Hivatalosan, igazsagosan ekkora
teriileten élhetne

4. Minden csapat megkapja az 50 db lapocskajat, hogy
ezutan, mint egy mozaikot kirakja a birtokat az A4-es
lapon. Egyszerre csak az egyik diakét (Iehetleg, akinek a
legnagyobb lett a labnyoma), 6 mondja a kérdésekre
kapott eredményeit, a tobbiek pedig leszamoljak a
sziikséges lapocskat. (1 lapocska 5 pontot ér.)

5. A pakolas addig megy, ameddig el nem ér az adott diak
a teriilete hataraig, mikdzben még joval nagyobb a
labnyoma ennél. Ekkor kérdezziik meg az adott diakoktol,
hogy most mit a teend6? (Segédkérdés: van-e joga a masik
teriiletébdl elvennie, hogy a sajat labnyomigényét el tudja
érni?)

6. Ezutan johet, hogy elaruljuk, napjainkban egy emberre
2 ha tertilet juthatna.

beszélgetés, elemzés,
vizsgalat — egyéni,
frontalis

csoportonként 1 db A4-
es lap, amit hajtassal
vagy rajzzal 4 részre
osztunk; csoportonként
50 db 1*1 cm-es szines
papir lapocska,
okologiai labnyom
szamolo feladatlap

Okologiai labnyom

Orszagok oOkologiai labnyomai — Osszehasonlitas

adattablak és grafikonok alapjan

e-tananyag

Tervezés

Okolégia ldbnyom csokkentése
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Legyen proaktiv a kornyezetét
érint6 tigyekben!

Vegye észre a cselekvési
lehetdségeket!
Alakuljon ki benne a

kornyezetvédo attitiid!

Hogyan csokkentheté az 6kologiai labnyom? — Gtletek
gylijtése csoportban:

beszélgetés  irasban | E-fananyag: Skoldgiai
A csoport: hulladéktermelési labnyom csokkentése technika, beszélgetés, ;ajbnyom tajékoztatod
lkodj feleld . s . . i [ité zet; Otletta
(’}ondc? .(,)dJ on felelosen Azl g csoport: vizfogyasztasi labnyom csokkentése vita, . ey s, Otlettar
életmodjarol! vizsgalat, alkotds - | csomagoldpapir,
C csoport: kozlekedési labnyom csokkentése csoportos iroeszkoz
Legyen tudatos, takarékos, D csoport: élelmiszer fogyasztasi labnyom csokkentése
meértéktarto az életvitele!
Keriilje a pazarlast!
Erezzen feleldsséget a kornyezet
védelméeért!
- — - 5
Kivitelezés Hany kilométert esziink meg?
Elézetes gylijtési feladat: a didkok hozzanak magukkal
(tiszta) otthonrol olyan élelmiszerek csomagolé anyagat, Egy .nagyon hosszd”
Legyen proaktiv a kornyezetét | amit Gk rendszeresen fogyasztanak. A csomagoldson | peszélgetés, vita, | étkezés feladat alapjan
érinto tigyekben! latszodjon a szarmazasa. A feladat: google maps | elemzés, megfigyelés, | Bimbé boci boklaszasa )
segitségével, nézzék meg, hany kb. kilométeres utat tett gylijtés, alkotds - | c. konyv; plakatok
. meg a termék, mig az asztalukra keriilt. csoportos csomagolépapir, iré- és
Ismerje meg a cselekvési i S, izeszkozok 5
b Adjak 6ssze, hogy mennyi kilométert esznek meg egy-e ra)zeszkozokK, ragaszto
lehetdségeket! : 7€, Nogy M z g cgy-eqy

étkezés soran
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Alakuljon ki benne a
kornyezetvédo attitiid!

Gondolkodjon  felelésen az
életmodjarol!
Fejlédjon a kritikus

gondolkodasra valé képessége!

Legyen tudatos, takarékos,
mértéktarto az életvitele!

Keriilje a pazarlast!

Erezzen feleldsséget a kornyezet
védelméeért!

Készitsenek csoportokban plakatot, ami egy-egy étkezést
mutat be a gyiijtott csomagolasok felhasznalasaval!

Vitassuk meg:

Boltban vagy piacon vasaroljunk? vita asztalterit6 technika plakatok
Hazai vagy kiilfoldi terméket valasszunk?
2. nap
Legyen proaktiv a kornyezetét
érint6 iigyekben! A pénzed szavazat E-tananyag - Tiikorben
avilag c. kiadvany 32. o
A csoport: Hogyan befolyasolnak a reklamok? Gytijtsetek alapjan
Ismerje meg a cselekvési | példakat az egyes technikakra (Ujsdgok, folydiratok, | beszélgetés, vita -
lehetdségeket! internet) csoportos
E-tananyag:  Tudatos
B csoport: Ki a tudatos vasarl6? Hogyan valhatunk vasarld tajékoztatd
Fejlodjon a kritikus | tudatos vasarlova? flizet

gondolkodasra valé képessége!
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Gondolkodjon
életmodjarol!

felelésen  az

Valjon tudatos fogyasztova!

Legyen tudatos, takarékos,
mértéktarto az életvitele!

Keriilje a pazarlast!

C csoport: Mit jelent a pénzed szavazat kifejezés? Ertesd
meg a tobbiekkel! (bojkott lehetdsége)

Legyen proaktiv a kornyezetét
érint6 iigyekben!

Fejlédjon a kritikus
gondolkodasra valo képessége!

Gondolkodjon  felelésen az
életmodjarol!
Legyen tudatos, takarékos,

mértéktartd az életvitele!

Legyen képes masokkal is
meggértetni a tudatos, mértéktartd
¢letvitel fontossagat!

Dramajaték: Tarsadalmi célu reklamok készitése

csoportban

1. Egy okologiai labnyom csokkentéséhez kapcsolod téma
valasztasa.

2. Maximum 2 perces torténet kitalalasa, dramatizalasa.
3. A tarsadalmi célu reklamok bemutatasa egymasnak.

4. Egymas reklamjainak értékelése, sziikség esetén
modositasok megfogalmazasa.

beszélgetés, vita,
gyijtés, szerepjaték,
dramatikus

helyzetgyakorlatok -
csoportos

gyerekek otleteitol
fiigg, de legyen olyan
eszkoz, ami tud videdt
rogziteni

Tarsadalmi
reklamok

célu
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Erezzen felel6sséget a kornyezet
védelméért!

Gondolkodjon  felelésen az | Terepgyakorlat: pl. gyori szennyviztisztitd latogatasa:
¢letmodjarol! A didkok ismerjék meg a lefolyokban eltiing viz Gtjat.
A. csoport: a viztisztitas egyes szakaszanak megismerése beszelgete§, .. .| jegyzetfiizet,
i megfigyelés, gyiijtés, fényképezdgép
Legyen  tudatos, takarékos, | B: csoport: annak kideritése, mi lesz a kiszirt anyagokkal | rendszerezése
meértektarto az életvitele! o
C csoport: mit ajanlanak a szakemberek a vizhasznalat
kapcsan.
Legyen proaktiv a kornyezetét
érint6 iigyekben!
Vegye észre a cselekvési | Energia kommandoé szervezése:
lehet6ségeket! .
chetosegeke Az energia kommando feladata, hogy a sziinetekben
ﬁg}feljen arra, hogy ne ma}rad]on égve feleslegesen lampa, E-tanyag: Iskolank
. . elzartak legyen a mosdoban a csapok, ne maradjanak g N
Alakuljon ki benne a|. . " PR zolditése c.  konyv
N LR i indokolatlanul nyitva az ajtok, ablakok hiivos/hideg .
kornyezetvédo attitiid! - alapjan
idében stb.)
2-4 16s csoportok, akik heti vagy napi rotacioban valtjak
Keriilje a pazarlast! egymast egy bizonyos iddszakon beliil.
Erezzen feleldsséget a kornyezet
védelméért!
Legyen proaktiy a kbmyezetét Hét jo tanacs az Okologiai labnyom csokkentéséhez!
érint6 tigyekben! LA i n
plakatkészités
Nagyméretii szines plakatok készitése, amelyen konkrét, | beszélgetés, —  vita, csomagolépapir, ir6- és | ., .. . )
Legyen képes masokkal is | didkok éltal is megvaldsithatd tevékenységjavaslatok is | €YUjtés, —alkotas - rajzeszkozok Heét j6 tanacs plakat
megértetni a tudatos, mértéktartd | szerepelnek.  (Tehat, nem  4ltalanossagok:  pl. | CSOPOrtos

életvitel fontossagat!

takarékoskodj a vizzel, hanem konkrétan: fogmosas
kozben zard el a csapot).

209




Erezzen felel6sséget a kornyezet
védelméért!

A plakatok témaja kapcsolodjon a ,,Hogyan csokkenthetd
az Okologiai labnyom?” feladathoz. A csoportok is
legyenek azonosak.

Megbeszélni: a jo plakat jellemzdi.

Legyen proaktiv a koérnyezetét
érint6 tigyekben!

Onkéntes vallalas: A plakatokon szerepld tanacsokbol az
osztaly minden tagja valasszon harom olyan
tevékenységet, amit eddig még sosem csinalt és probalja

meg betartani egy hétig. beszélgetés Hét j6 tanacs plakat
E#’ZZE“' felelc’isségetakijrnyezet Egy hét utdn osztilyfénoki oOran beszéljék meg a
védelméert! tapasztalatokat.

, , . beszélgetés, vita, csomagolopapir, ,
Legyen képes masokkal is A S . e .| kartonlapok, szines
. . s . | Tovabbi lehetdségek: tarsasjaték készitése csoportokban: | gytijtés, elemzés, . s
megértetni a tudatos, mértéktartd | ., ., . .7, . s folyoiratok, nyomtatott | tarsasjatékok
oo L okologiai labnyom tervezés, jatek- | . .
életvitel fontossagat! CSODOrtos képek, ir6- és
P rajzeszkozok
Hangulatgorbe
A projekt értékelése (résztvevok) chs};éil;::sl’ | csomagolopapir, filecek | értékeld plakat

csoportos, frontalis

Legyen proaktiv a koérnyezetét
érint6 ligyekben!

Legyen képes masokkal is
megértetni a tudatos, mértéktarto
¢letvitel fontossagat!

Erezzen feleldsséget a kornyezet
védelméért!

A projekt eredményeinek bemutatasa: boldogsag fak,
plakatok, reklamok, tarsasjatékok, (elsé korben sziilok,
iskola vezetése, utana kollégak és osztalyaik)

Az o6kologia labnyom csokkentésének tippjeit bemutatd
plakatok keriiljenek ki az iskola folyosojara, hogy minél
tobben talalkozzanak vele.

kiselGadas,
tarlatvezetés

A projekt alatt késziilt
produktumok

Kiallitas a projekt alatt
késziilt produktumok

210




Az Erdo: Erdék Hete: Magonc projekt (40. naptari hét)

A projekt altal megoldani kivant problémak:

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

A didkok nem ismerik:
Ismerjék meg:

e az erdészeti munkalatok fontossagat.

e az erdészeti munkalatok jellemzdit és
korfolyamatukat.

e azerdd és a fa fontossagat az ember életében.

az erd6 harom 6 funkciojat, az f6 és

melléktermeékeit.

az erdd szintjei és a szintek ¢élévilagat.

az erdei 0koszisztémak miikddését!

a fa, mint nyersanyag fontossagat!

a fenntarthat6 erdégazdalkodas jelentoségét!

az erdész munkajanak szerepét az erdd

életében!

a kivagott fa feldolgozasi modjait.

e  a papirkészités munkafolyamatat.

e  az ujrapapir hazilagos elkészitésének menetét.

A didkok nem képesek:

Kevesen

megérteni és masokkal is megértetni az erdd
és az erdogazdalkodas jelentOségét.

a sajat szintjilkon megérteni, mit jelent a
fenntarthato erdégazdalkodast!

sajat szintjiikon kiilonbséget tenni erdész €s
vadasz kozott.

felismerni egyes erdei allatok nyomait.
papirt meriteni!

rendelkeznek tapasztalattal a faanyag

megmunkalasaban!

Nem alakult ki benniik az erd6 él6vilagat védo attitiid.
Nem alakult ki benniik igény az erdei aktiv pihenésre!

Mivel nem ismerik, ezért nem is becsiiik/tisztelik az
erdészek munkajat!

Még nem tudatosult benniik, hogy a sokszinliség
értékét!

A projekt céljai

Ismeret szint

Képesség szint

Attitid szint

Ismerjék meg:

e az erdészeti munkdalatok fontossagat!

e az erdészeti munkalatok jellemzdit és
korfolyamatukat!

e azerdd és a fa fontossagat az ember életében!

e azerd6 harom {6 funkcidjat, az {6 és
melléktermékeit!

e azerdod szintjei és a szintek ¢16vilagat!

Legyenek képesek

megérteni és masokkal is megértetni az erdd
¢és az erddgazdalkodas jelent6ségét!

a sajat szintjiikon megérteni, mit jelent a
fenntarthat6 erdégazdalkodast!

sajat szintjiikon kiilonbséget tenni erdész és
vadasz kozott!

Alakuljon ki benniik az erdd él6vilagat védo attitiid!
Alakuljon ki benniik az igény az erdei aktiv pihenésre!
Becsiiljék/tiszteljék az erdészek munkajat!

Lassak meg a sokszinliség értékét!
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Ertsék meg

életében!

e akivagott fa feldolgozasi modjait! .
e  a papirkészités munkafolyamatat!
e azujrapapir hazilagos elkészitésének menetét! .

az erdei 6koszisztémak miikodését!

a fa, mint nyersanyag fontossagat!

a fenntarthat6 erd6gazdalkodas jelent6ségét!
az erdész munkajanak szerepét az erdd

Szerezzenek élményeket az erdei szabadido eltoltésrol!

e  papirt meriteni!

a projekt soran tanultakat logikusan felépitett
rendszerben szemléletesen bemutatni!
felismerni egyes erdei allatok nyomait!

Szerezzenek tapasztalatot a faanyag megmunkalasaban!

A projekt idétartama: 3 tanitasi nap, A projekt helyszinei: iskola (tanterme); erdei iskola

A projekt tartalma

A projekt megvalosulasi modszer/szervezési . didkok altal készitett
RS feladat eszkoz ,
szakaszai, részcélok forma eredmény/produktum
A téma megfogalmazasa 1. nap Iskoldban az erdérél
Ismerjék meg az erd6 és a fa | Az erdd fohasza c. vers meghallgatds, beszélgetés a fohasz — . Az erd6 fohasza
. A . beszélgetés — frontalis
fontossagat az ember életében! tartalmarol C. vers
fogalmi térkép,
Rahangolas: fogalmi térkép az erd6rol beSZelgetes’, . e80 magf)lopaplr, fogalmi térképek
rendszerezés alkotds — | irdeszkoz
csoportos, frontalis
Tudjanak a sajat szintjiikon beszélgetés, elemzés, | E-tananyag . o
a1 . . . C S . ; . . | jegyeztek az erdész és
kiilonbséget tenni erdész ¢€s | Erdész és vadasz kiilonbsége rovid szoveg feldolgozasa rendszerezés — | hasonlé  nevii o Ll len 2 n
R 1 vadasz kiilonbségérol
vadasz kozott! csoportos, frontalis pdf-e
Ismerjék meg az erdé harom f6 | Az erd6 héarmas funkcidja és azok tartalma, szokartyas beszelgetes’, elemzes, E—tanar]yag " A k1r akott szoka’rty?k
- rendszerezés — | hasonld  nevil | alapjan késziilt
funkciojat! csoportositas. - -
csoportos, frontalis pdf-e jegyeztek
Ismerjék meg az erdé f6 és | Az erdd f6 és melléktermékei és azok tartalma, szokdrtyas | CCSZEI8etes,  elemzés, | E-tananyag | A kirakott szOkartydk
melléktermékeit! csoportositis rendszerezés — | hasonld  nevil | alapjan késziilt
' P csoportos, frontalis pdf-e jegyeztek
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Erd6 és az

Szerezzenck cov atfoed képet a beszélgetés, ember c. video,
L gy atlogo Kkep OEE Erd6 és az ember c. filmjének megnézése, beszélgetés megfigyelés, megfigyelési Kitoltott feladatlap
hazai erd6gazdalkodasrol! . 1
rendszerezés — frontalis | szempontsor
(feladatlap)
Tervezés Erdei iskolaba megyiink!
Lehetséges csoportos feladatok az erdei iskolaban - elokésziiletek
A csoport: Mivel foglalkozik az erdész? — interjii készitése egy
Szerezzenek ismereteket az | erdésszel, feladat: kérdések Osszeirdsa; kérdezOk kivalasztasa,
erdész és a vadasz munkajarol! | jegyzet, hangfelvétel és fényképezés felelGse.
B csoport: Mivel foglalkozik a vadasz? — interju készitése egy
Szerezzenek  ismereteket  az Yadas’sz'al (olyyan er"dessz.el,’ aki yadasglk is); feladat: ke’:rdese’k
p . s ... | Osszeirasa, kérdezdk kivalasztasa, jegyzet, hangfelvétel és
erdégazdalkodasrol, az erdészeti | ., 7,7, .
Lt L fényképezés feleldse.
munkak korfolyamatarol! icqveztek  az  erdei
C csoport: Az erdd szintjei plakat. — milyen szinteket tankonyvek, Jegye: . ,,
e 1 . . . N - iskolaban  elvégzendd
kiilonboztetiink meg, hogyan lehetne egy plakaton bemutatni az | hangos  gondolkodas, | konyvtari feladatokrol a
Ismerjék meg az erdd szintjei és | egyes szinteket, mit lenne célszerii gylijteni az erd6ben az egyes | beszélgetés, elemzés, | anyagok, csapatta ok’ covéni
a szintek ¢él6vilagat! szintekbdl gyijtés - csoportos internet, patlago 4
folyiratok feladatairol '
D csoport: Cipds dobozban az erdd. Egy feln6tt méretii cipd (felel6sségeikrol)
, . . | dobozaban erdémakett készitése; hogyan mutathaté be az az
Legyenek képesek felismerni ,, .
., . erd6, ahol tarazunk.
egyes erdei allatok nyomait!
E csoport: Az erdészeti munkalatok korforgasa plakat. Adjunk
valaszt arra, miért nem beszélhetiink erddirtasrél a hazai
Legyenek képesek a szerzett | erdSkben.
. s
ismeretek bemutatdsaral F csoport: Nyomhataroz6 készitése. Milyen eszkozokre van
sziikség, hogy be tudjuk mutatni azokat az allatnyomokat,
amelyeket az erdén talalunk? (gipszontés, fotd, rajz stb.)
Kivitelezés 1. 2. nap Ravazdi Erdei Iskola (1. napja)
Szerezzenek ismereteket az | Erdészettorténeti gyiijtemény megtekintése: tarlatvezetés, erdei iskolai | a2 erdei iskolai
erdész és a vadasz munkajarol! | A kgrnyek jellegzetes nagyvadijai heurusztikus munkafiizet, munkafiizet
. o ) beszélgetés, egyéni jegyzetek | erdészettorténeti
A vadaszat sziikscgessége magyarazat , interji, gyljteményhez
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Szerezzenek  ismereteket az
erdégazdalkodasrol, az erdészeti
munkak korfolyamatarol!

Ismerjék meg az erdd szintjei €s
a szintek él6vilagat!

Tudatosuljon,  milyen  sok
teriileten lehet a faanyagot
hasznositani!

Legyenek képesek felismerni
egyes erdei allatok nyomait!

Tudatosuljon benniik az
erdész/erdémérnok munkajanak
a fontossaga!

Becsiiljék/tiszteljék az erdészek
munkajat!

Az erdész munkaja
Az erd6 melléktermékei
Amiben a fa tovabb él.

Kozben interju erdésszel, vadasszal.

megfigyelés — frontalis,
csoportos

kapcsolodo
feladatainak megoldasa

Ismerjék meg az erdd szintjei €s
a szintek ¢él6vilagat!

Alakuljon ki benniik az erdd
élovilagat védo attitid!

Kedveljék meg a megismert
¢élélényeket!

Tantira az erdében — tantura feladatok, amelyek segitségével
jatékosan ismerheté meg az erdé élévilaga és az erdészek
munkaja (a feladatok leirasa a jelzett forrasokban); emellett a tara
kozben az egyes csoportok gyijtési feladatainak elvégzése.

1. Viselkedési szabalyok az erdében.
2. Az erd¢ szintjeinek atfogd megfigyelése az erdd szélén.

3. Szazlabu jaték — érzékszervi jaték (csukott szemmel az
erddben, az erdd szintjeinek érzékelése)

3. Egy marék talaj — az avar korforgasa

terepkutatas,
heurusztikus
beszélgetés,
magyarazat, interju,
megfigyelés, gyljtés,
elemzés, rendszerezés,
alkotas — frontalis,
csoportos

E-tananyag:
Tantura a
Magyalos
tandsvényen C.
anyagom;
Magonc C.
konyv

Erdei  szamos,
képes konyv
alapjan,

erdei iskolai
munkafiizet

az erdei iskolai
munkaflizet tantarahoz
kapcsolodo

feladatainak megoldéasa
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Lassak meg a sokszinliség

értékét!

Alakuljon ki benniik az igény az
erdei aktiv pihenésre!

A természetismereti jatékokon
keresztiil értsék meg az erdei
okoszisztémak mikdodését!

Erts¢ék meg az  erdész
munkajanak szerepét az erdd
¢letében!

Ismerjék meg az erdészeti
munkalatok fontossagat!

Ertsék meg a fenntarthato
erdégazdalkodas jelent6ségét!

4. Allatok az avarban — gyijtés, megfigyelés rovarfogod
edénykékben

5. Erdei memoéria — megfigyelés, emlékezet fejlesztés, élovilag
megismerése.

6. A denevér vadaszata — érzékszervi természetismereti jatek.

7. Rokak ¢€s egerek — a természet dinamikus egyensulyanak
megértetését segitd jaték
8. A mokus télen — a mokus tulélési stratégiajanak megértése.

9. Erddégazdasz (Gyérités) — az erdészeti —munkak

korfolyamatanak megértetése jatékkal

10. Fainterji, a fa egészségi allapotanak megfigyelése — egy
valasztott fa megfigyelése megfigyelési szempontsor alapjan.

11. A fa teljesitményei — egy kivalasztott fa életkoranak
meghatarozasa utan feladatlap segitségével a fa oxigén termeld,
széndioxid  elnyel6, levegOtisztitd  és  vizparologtatd
teljesitményének kiszamolasa.

12. Okohdlé — az erdei 6koszisztémat alkoto él6lények bonyolult
kapcsolati haldjanak meglattatdsa, az erdd és egyes élolény
csoportok jelentdsége.

13. Erdei ajandék — az erdébdl hazavihetd aprosag gyijtése
parokban

14. A természet palettija: a természet szineinek Osszegyljtése
apré ragasztos feliiletli paletta formaju papiron; végén kozos
tarlat a palettakbol

+1. Mindenki gyiijtson egy olyan névény levelét, amely neki a
legjobban megtetszett az erdei tara soran, a levél préselése
otthon, majd az iskoldban

A gylijtott anyagok rendszerezése €s préselése.

beszélgetés, elemzés,
rendszerzés, alkotas -
csoportos

ujsagpapir,
rajztablak,
nehezékek
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A nap értékelése

Hiivelykujj  technika,

beszélgetés
Szefe%zenek élményeket az esti Ejszakai tira, btorsagproba } ) }
erdorol!
3. nap Ravazdi Erdei Iskola (2. napja)
Ismerjék meg a kivagott fa . o o
feldolgozasat! A fa utja az erd6bol a felhasznalasig: sremléltetés erdei iskolai
Az erddbdl télen kitermelt faanyag utjanak a megismerése az magyarézat: erdei  iskolai | munkafiizet
. . erdészetig, majd az erdészet fiirésziizemében a fafeldolgozas | megfigyelés - frontlis munkafiizet fafeldolgozas
Ertsék meg a fa, mint nyersanyag | mgdjainak megismerése az ott dolgozo szakember vezetésével feladatainak kitoltése
fontossagat!
smirgli,
Szerezzenek  tapasztalatot  a Fafara}ga}s: elozetesen  kiflirészelt ’ ’levelforma faragasa megfigyelés, alkotds - fa’ragf)ktras,
faanvae meemunkaliséban! faragokéssel — a faanyag megmunkalasnak megtapasztalasa, frontalis harsfabol
yag megh ’ erdei iskolai emlék/ajandék készitése kiflirészelt
levélformak
Ismerjék meg a papirkészités Papir ttia — kémvezetismert tankényy alapidn E;;ZGL%Z;?[’ clemzés - tankonyv, munkafiizeti feladatok
munkafolyamatat! pir ) Y yv alap) gy ’ munkafiizet megoldésa
csoportos
Ismerjék meg az ujrapapir
hazilagos elkészitésének ) Gjsagpapir
menetét! Papirmerités kiprobalasa, AS5-0s méretlli meritett papirok | megfigyelés, alkotas - " ,
: e Y e A mianyagtalak,
készitése 1. nap: papir tépkedése, aztatasa; csoportos .
Legyenek  képesek  papirt viz
meriteni!
Ismefj & mes az erdfn YadfaJOkat Vadles — erdészekkel/vadaszokkal kisebb csoportokban megf,igyel,es’ tavesovek
természetes él6helyiikon! beszélgetés - csoportos
Toboz mikrofon

A nap értékelése

technika - frontalis

lucfenyii toboza

4. nap Ravazdi Erdei Iskola (3. napja)

Ismerjék meg az ujrapapir
hazilagos elkészitésének
menetét!

Papirmerités kiprobaldsa, AS5-6s méretll meritett papirok
készitése 2. nap: papir pépesitése, meritése és préselése

magyarazat,
megfigyelés, alkotas -
csoportos

merito
torilkozo,

szita,
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fatablak

éselésh
Legyenek  képesek  papirt preseieshez
meriteni!
Legyenek képesek az erdei
iskolaban szerzett ismeretek
bemutatéséra!
(az erdd szintjei, a szintek
¢lovilaga, erdész és vadasz
munkaja, nyomok felismerése)
Alkotas — plakatkészités
Tudatosuljon benniik az A c’soport: En, az erdesz.’ - az }nterju ¢ a tanultak alapjap az
. P erdész munkajat bemutat6d plakat (lehetéleg legyen egy rajzolt
erdész/erdémérnok munkajanak . . , .
. erdész a képen: ruhazat, eszkdzok)
a fontossaga!
B csoport: En, a vadasz — fentiek alapjan, csak a vadasszal
kapcsolatban (lehetéleg legyen egy rajzolt erdész a képen:
Becslt(i!]:e::k'/tiszteljék az erdészek | ruhazat, eszkdzok) hangos  gondolkodas,
munkaja C csoport: Az erdd szintjeit bemutatd plakat a gy(jtott anyagok beszélgetes, ‘ gsomagolopapm plakatok,. cipésdoboz
felhasznalasival magyarazat, vita, | cip6s  doboz, | erdSk, gipsz és papir
elemzés, rendszerezés, | didkok gytijtései | nyomok

Ertsék meg az  erdész
munkajanak szerepét az erdd
életében!

Ismerjék meg az erdészeti
munkalatok fontossagat!

Ertsék meg a fenntarthato
erdégazdalkodas jelent6ségét!

Lassdk meg a
értékeét!

sokszintiség

E csoport: Az erdészeti munkalatok korforgasat bemutato plakat.
Alkotas

D csoport: Cipds dobozban az erdd. Egy feln6tt méretii cipd
dobozaban erdomakett készitése; az erddben gyljtott anyagok
felhasznalasval.

F csoport: Nyomhatarozo készitése: a gipszontvények tisztitasa,
festése. Rajzos nyomhatéarozo készitése

alkotas - csoportos
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Csoportbeszamolo:
értékelése.

az elkésziilt produktumok bemutatasa

kisel6adas - csoportos

Hazautazas

Kivitelezés 2.

5. nap Ujra az iskolaban

Elménybeszamolo: az erdei iskolas élmények megbeszélése

Golyodscsapagy
technika; beszélgetés

A legjobban tetsz6 erdei névény bemutatasa:

1. Az erdei tura végén gyijtott levél lepréselése.

2. A novény meghatarozasa, f6bb jellemzdinek Osszegylijtése meritett  papir,

(név, kiilso jellemzok, elofordulas, érdekesség). gyijtés, alkotds - | kartonpapir, kedvenc névényem

3. Fektetett Ad-es karonlapra jobb felére a gyiijtott jellemzok frontalis cel’lux, oll6, | tablok

- iy préselt levelek

igényes leirasa.

4. A lap bal felére a meritett papir felragasztasa, a meritett papirra

pedig a préselt levél igényes felragasztasa.

Erd6 fohésza iras csoportokban alkotas papir, iroeszkoz
Legyenek képesek a projekt
soran  tanultakat  logikusan
felépitett rendszerben — . . . ,,
szemléletesen bemutatni! Kiallitas rendezése a projektben tanultakrol (plakatok, cips beszelgete§, . a’pr’OJekt sordn | Az aktudlis Erd6k Hete

, b szemléltetés, tervezés, | készitett szlogennek
dobozok, faragasok, préselések stb.) . A
alkotas - csoportos produktumok megfeleléen

Lassak meg a soksziniliség
értékét!

A projekt értékelése (résztvevok) Kézratétel technikaval Pa’plrlapi .

iréseszkozok
Legyenek képesek masokkal is
megértetni az erdd ¢és az
erdégazdalkodas jelentdségét! Tarlatvezetés: Erdok Hete utols6 napjan az iskolaban a csoportok | .. ., ., i 11res
. . ., e 1 oty kisel6adas, a kiallitas
a sajat produktumaikat bemutatjak. (elsé korben sziildk, iskola | .
tarlatvezetés anyaga

Legyenek képesek lattatni a
sokszintliség értékeét!

vezetése, utana kollégak és osztalyaik)
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16. sz. melléklet:,, A hatasvizsgalatban alkalmazott kérdéivek mintaja

Vidékfejlesztési Minisztérium Zold Forras Program

Z0lderd Kornyezetvedo és Szeépitd Egyesiilet
Kisbacsa 6rom-banat térképe palyazata

VIDEKFEJLESZTESI

11 Ams MINISZTERIUM
Diak kérdoiv

Kedves Diakok!

A Zolder6 Kornyezetvédd és Szépitd Egyesiilet sikeresen palydzat a VM Zold Forrés
palyazatan Kisbacsa orom-banat térképe cimmel. A palyazat keretében szeretnénk felmérni a
didkok ismereteit és véleményét Bacsa-Kisbacsa varosrészrol. Kérlek, a kérddiv kitdltésével
jarulj hozzé palyazatunk sikeréhez. Koszonettel: Lampert Balint a palyazat felelose
1. Keresztnév és sziiletési datum:
2. Eletkor: __ év; 3. Nem: 1:férfi - 2: nd
4. Lakohely: 1: Kisbacsa; 2: Bacsa; 3: Saras; 4: GyOr mas varosrésze; 5: mas telepiilés (A
megfeleldt kérem aldhtizni!)

Foglalkozas és felfedezo séta elott kitoltendo rész

5. Az alabbi képeken lathato emlékhelyek, természeti értékek koziil szerinted melyik talalhatéd
Bacsa-Kisbacsa varosrészben? Kérlek, karikazd be az alatta 1évo szamot!

6. Hallottal-e mar az alabbi helynevekrdl Bacsa-Kisbacsa varosrészben? Kérlek, karikazd be
azokat, amelyeket mar hallottal!

1. Ger6ese-lapos; 2. Csikgat; 3. Kerekesto; 4. Balvany/Balvanyos; 5. Rekettyés-tetd;
6. Csikosto-lapos; 7. Pap-arka; 8. Toszer; 9. Szent Vid; 10. Szitas-domb; 11. Mocsola
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A kovetkezOkben olyan kérdések szerepelnek, ahol a véleményedre vagyunk kivancsiak.

7. Mit gondolsz, fontos-e Bacsa-Kisbacsa természeti és épitett értékeinek a védelme? Kérlek
karikazd be, melyik allitassal értesz egyet és roviden indokold is! 1. Fontosnak tartom, mert....;
2. Nem tartom fontosnak, mert.....

8. Szeretsz-e Bacsa-Kisbacsa varosrészben lakni/élni? Kérlek karikdzd be, melyik allitassal
értesz egyet €s roviden indokold is! 1. Szeretek itt lakni/€lni, mert....; 2. Nem szeretek itt
lakni/€lni .....

9. Mi tetszik neked legjobban a vérosrészben? Mit vagy mely helyeket jeldlnél az Orém
térképen?

10. Mi nem tetszik neked leginkébb a varosrészben? Mit vagy mely helyeket jeloInél a Banat
térképen?
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11. Ha lehetdséged volna, mit valtoztatnal meg a varosrészben?

12. Szoktal-e a varosrészben és természeti kdrnyezetében kirandulni, sétdlni, kerékparozni?
Kérlek karikazd be a megfeleldt! 1. naponta; 2. 2-3 naponta; 3. hétvégente; 4.
havonta egyszer-kétszer; 5. soha

13. Mely helyeket keresel fel legszivesebben a varosrészben és miért?

14. Hallott-¢ mar a Szitas-domb fiivészkertr61? Kérlek karikazd be a megfelel6t! 1. igen 2. nem
Ha igen, mit tudsz rola:

15. Szerinted milyen veszélyek fenyegetik az emberek egészségét és/vagy a természetet Bacsa-
Kisbéacsa varosrészben? Tegyél egy X-et azok elé, amelyek szerint tényleges veszélyek,

1. Levegdszennyezés autok, buszok, teherautdk altal

2. Lakossag altali levegdszennyezés (fiités, kerti tiizelés)
3. Lakossagi vizszennyezés

4. Ivovizbazis szennyezése

5. Zaj- (és rengés)artalom autok, buszok, teherautok altal
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6. Kozvilagitas okozta fényszennyezés

7. Utcai szemetelés

8. Illegalis hulladéklerakas a természetben
9. Hulladékégetd okozta levegdszennyezes
10. Radioaktiv sugarzas

11. Klimavaltozas

12. Kisbacsai hulladékudvar

13. Falopasok

14. Hodok ragasa

16. Volt-e mar az alabbi helyeken a Bacsa-Kisbacsa varosrészben? Ahol volt, rakjal egy X-et a
név elé! Hogy tetszett az a hely? Ertékelje a mogotte 1€vo pontokkal! szerintem szép
1 szerintem szép; 2 — nem tudom eldonteni; 3 raférne a rendbetétel

. Szitds-domb Fiivészkert

. Szent Vid emlékhely

. Bacsai templom és emlékoszlop

. Bacsai HOsi emlékmii

. Kisbacsai templom

. Pasztor téri erdd

. Balvanyosi (kisbacsai) fenyves

. Bacsai-Kisbacsai artér

. Uj Bécsai it ( menti kerékpartt)

. Horgasztavak és kornyékiik

. Kisbacsa Boglarka utcai jatszotér

. Kisbacsa Pasztor téri sportpalya

. Kisbacsai hulladékudvar (Kalapacs utca, Szitisdomb utca sarok)
. Kisbacsai sportpalya

. Kisbacsai Tagiskola

. Szelektiv gylijtdszigetek a varosrészben
. Bacsai sportpalya

. Bacsa Orvosi rendeld és jatszotér

. Bacsai zsiliphaz €s csatorna
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Felfedezo séta utan kitoltendo rész

17. A séta utan valtozott-e a véleményed: Fontos-e Bacsa-Kisbacsa természeti és épitett
értékeinek a védelme? Kérlek karikdzd be, melyik allitassal értesz egyet és roviden indokold
is! 1. Fontosnak tartom, mert....; 2. Nem tartom fontosnak, mert.....
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18. Mi tetszik neked legjobban a véarosrészben? Mit vagy mely helyeket jeldInél még az Orom
térképen?

19. Mi nem tetszik neked leginkdbb a varosrészben? Mit vagy mely helyeket jeloInél még a
Banat térképen?

20. Ha lehetdséged volna, mit valtoztatnal még meg a varosrészben?

Koszonom a kérddiv kitdltésében nyljtott segitségét! Kérem érdeklddjon a palyazat keretében
megvalosuld programjaink feléle a fent megadott e-mail cimen.
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Kérdoiv
Kedves Erdei Iskolas!

Lampert Balint vagyok, a Soproni Egyetem Doktori Iskolajanak doktorjeldltje. Doktori
disszertaciom elkészitéséhez szeretném a segitségedet kérni két kérdoiv kitoltésével. Ez az elso,
amit a program elején kérnék kitolteni és lesz egy program végén. A kérdbivekben az erddvel,
erdogazdalkodassal kapcsolatos kérdések szerepelnek, kitdltése név nélkiili és nem keriil
osztalyzasra sem. Az eredményeket a doktori értekezésemben hasznalom fel, a kérdéiveket nem
adom at senkinek

Segitségedet koszondom!

A kitoltés datuma:

Iskolad neve, cime:

Hényadik osztalyba jarsz?

Sziiletési datumod (év, honap, nap):

Huzd ala a megfelelo valaszt!
1. Nemed: 1. Fia 2. Lany

2. Lakhelyed: 1. kozség 2. varos 3. megyeszékhely 4. fovaros

3. Mi jut eszedbe arrol aszordl, hogy erd6? Az eszedbe jutd Osszes fogalmat gyiijtsd Gssze €s
helyezd el a sz6 koriil. (Készits egy fogalmi térképet vagy fiirt abrat!)

ERDO
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4. Vettél mar részt korabban erdei iskolai programon? Huzd ala a valaszod! 0.nem 1. igen

5. Véleményed szerint hogyan valtozott Magyarorszagon az erddk teriilete az elmult
évtizedekben? Huzd ala a valaszod!
1. csokkent 2. nem valtozott 3. novekedett

6. Mi a kiilonbség az erdész és a vadasz kozott? Kérlek, ird be a tablazatba, szerinted mivel
foglalkozik az erdész és mivel a vadasz?

Az erdész munkdja A vadasz munkdja

7. Hallottal-e mar a fenntarthat6 fejlodésrél vagy fenntarthatosagrol? Huzd ala a valaszod!
1. igen 2. nem

8. Ha igen, probald megfogalmazni sajat szavaiddal!

9. Véleményed szerint, miért fontos az erdé az ember életében? rd le réviden a véleményed!

10. Véleményed szerint, milyen veszélyek fenyegetik a Fold erdeit? frdd le réviden a
véleményed!

11. Hallottal-e arrél, hogy melyek az erdd melléktermékei? Huzd ald a valaszod!
1. igen 2. nem
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12. Ha igen, probalj irni ra néhany példat!

13. Szokatok a csalddoddal a kornyezet, természet védelmérdl beszélgetni? Huzd ald a
valaszod! 1. igen 2. nem

14. Ha igen, akkor mirdl szoktatok beszélgetni

15. Szokatok a csaladoddal az erdoben, a természetben turazni? Huzd ala a valaszod!
1. igen 2. nem

16. A kovetkezOkben kiilonféle allitdsokat olvashatsz. Dontsd el, hogy az adott allitasok,
mennyire igazak az rad. Dontésed eredményét a szamok beikszelésével, bekarikazasaval
jelezd! A szamok a kovetkezOket jelentik: 1: Teljes mértékben hamis, 2: Inkabb hamis;
3: Nem tudom eldonteni, 4: Inkabb igaz, 5: Teljes mértékben igaz

1. Szivesen t6ltom a szabadidomet a természetben. 112(3]4]|5
2. Erdekel a kornyezetem allapota. 1(2(3]4]5
3. Félek a klimavaltozastol. 112(3]4]|5
4. Ugy gondolom, hamarosan elfogynak a Fold erdei. 1(2(3]4]5
5. Bosszant, ha az emberek tonkreteszik a természetet. 1123|415
6. Vettem mar részt Erdok Hete programon. 1(2(3[4]5
7. Ugy gondolom, tobbszor kellene tanulmanyi kirandulasramenni |1 |2 |3 |4 |5
kornyezetismeret oran.

8. Raszolnék arra az emberre, aki karositja a kornyezetet. (pl. 1(2(3(4]5
szemetel, védett novényt tép le.)

9. Egyediil nem tehetek semmit a kérnyezet védelméért. 11213415
10. Tobbet kellene tanulnunk a kdérnyezetvédelmi lehetdségekrol. 11213415
11. Elszomorit, az erdoben eldobalt sok szemét. 1123|415
12. Ugy gondolom, az erdészek nem védik megfelelden az erddket. |12 3|4 |5
13. Nem szoktam idegeskedni a kornyezeti problémak miatt. 112(3|4|5
14. Télen etetem a madarakat. 1/2|3[4]5
15. Szivesebben valasztom a természetes anyagokbodl késziilt 112(3]|4|5
termékeket.

16. A kertlinkben viragok tltetésével segitem a méheket, lepkéket. |12 |3 |4 |5
(Ha nincs kertetek, huzd at ezt az allitast!)

17. A sziileimmel nem beszélgetiink a kdrnyezeti problémakrol. 112(3]4]|5
18. Szivesen olvasok kornyezetvédelemmel kapcsolatos hireket. 112|(3]4]|5
19. A kornyezeti problémdk miatt nem szoktam idegeskedni. 112|(3]4]|5
20. Sziikség van erdészekre az erdok védelméhez. 1123415
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Programot zaro kérdoiv
Kedves Erdei Iskolas!

Az erdei iskola végén is szeretném kérni a segitséged egy kérddiv kitdltésében. Ezzel a
kérddivvel azt szeretném mérni, hogy mennyire volt hatékony az erdei iskolai program, mennyi
uj ismeretet sikeriilt szerezned, illetve mennyire valtozott a véleményed. Egyes kérdések mar
ismerdsek lesznek, de lesznek koztiik Gjak is. A kitdltés tovabbra is név nélkiili és nem kertil
osztalyzasra sem. Az eredményeket a doktori értekezésemben hasznalom fel, a kérdéiveket nem
adom at senkinek

Segitségedet koszondom!

A kitoltés datuma:

Iskolad neve, cime:

Hényadik osztalyba jarsz?

Sziiletési datumod (év, honap, nap):

Huzd ala a megfelelo valaszt!
1. Nemed: 1. Fia 2. Lany

2. Lakhelyed: 1. kozség 2. varos 3. megyeszékhely 4. fovaros

3. Mi jut eszedbe arrol aszordl, hogy erd6? Az eszedbe jutd Osszes fogalmat gyiijtsd Gssze €s
helyezd el a szo6 koriil. (Készits egy fogalmi térképet vagy fiirt abrat!)

ERDO
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4. Véleményed szerint, szereztél-e 0 ismeretet az erdei iskolai program alatt?

1. igen 2. nem

5. Ha igen, mennyi 01j ismeretet szereztél a megitélésed szerint? Karikazd be a neked
megfeleld valasz szamat!

1. keveset 3. sokat

2. atlagosat 4. sokkal tobbet, mint ezekben a témakban az iskoldban tanultam

6. Fogalmazd meg, mi volt a legnagyobb ¢lményed az erdei iskolai program soran!

7. Véleményed szerint valtozott-e a viselkedésed, hozzaallasod a természethez az erdei iskolai
program hatédsara?
1. igen 2. nem

8. Ha igen, miben valtozott?

9. Mire emlékszel, hogyan valtozott Magyarorszagon az erdok teriilete az elmult évtizedekben?
Huzd ala a valaszod!
1. csokkent 2. nem valtozott 3. novekedett

10. Mire emlékszel, mi a kiilonbség az erdész ¢s a vadasz munkaja kozott? Kérlek, ird be a
tablazatba, szerinted mivel foglalkozik az erdész és mivel a vadasz?
Az erdész munkdja A vadasz munkdja
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11. Valtozott-e a véleményed az erdészekrdl az erdei iskola hatésara?
1. igen 2. nem

12. Ha igen, probald réviden leirni, hogy miben!

13. Miért nevezhetjiik a hazai erddgazdalkodast fenntarthaté erdégazdalkoddsnak? Karikazd be
a szerinted helyes valaszt!

1. Jelentds bevételhez (pénz) jutnak a fak kivagasaval és eladasaval.

2. Gondoskodnak a kivagott erdéteriilet helyén az 0j erdd telepitésérol.

3. Nem vagnak ki tobb fat az erdékbdol.

14. Véleményed szerint, miért fontos az erdé az ember életében? frd le réviden a véleményed!

15. Hallottal-e arr6l, hogy melyek az erd6 melléktermékei? Huzd al4 a valaszod!
1. igen 2. nem

16. Ha igen, probalj irni ra néhany példat!

17. Szokatok a csaladoddal az erdOben, a természetben turazni? Huzd ala a valaszod!
1. igen 2. nem

18. A kovetkezOkben kiilonféle allitdsokat olvashatsz. Dontsd el, hogy az adott allitasok,
mennyire igazak az rad. Dontésed eredményét a szamok beikszelésével, bekarikazasaval
jelezd! A szamok a kovetkezoket jelentik: 1: Teljes mértékben hamis, 2: Inkabb hamis;
3: Nem tudom eldonteni, 4: Inkabb igaz, 5: Teljes mértékben igaz

1. Az erdei iskolai program utan még tobbet szeretnék az erdébe 112(3]|4|5
menni.

2. Erdekel a kornyezetem allapota.

3. Félek a klimavaltozastol.

4. Ugy gondolom, hamarosan elfogynak a Fold erdei.

5. Bosszant, ha az emberek tonkreteszik a természetet.

6. Ugy gondolom, tobbszor kellene tanulmanyi kiranduldsra menni
kdrnyezetismeret Oran.
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7. Rasz6Inék arra az emberre, aki kérositja a kornyezetet. (pl.
szemetel, védett novényt tép le.)

8. Egyediil nem tehetek semmit a kornyezet védelméért.

9. Tobbet kellene tanulnunk a koérnyezetvédelmi lehetdségekrol.

10. Elszomorit, az erdoben eldobalt sok szemét.

11. Ugy gondolom, az erdészek nem védik megfeleléen az erdéket.

12. Nem szoktam idegeskedni a kornyezeti problémak miatt.

13. Szivesebben valasztom a természetes anyagokbol (pl. fabol)
késziilt termékeket.
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14. Ezutan a kertlinkben virdgok iiltetésével segitem a méheket,
lepkéket. (Ha nincs kertetek, huzd 4t ezt az 4llitast!)

o

15. A sziileimmel tobbet szeretnék beszélgetni a kdrnyezeti
problémakrol.

16. Ezutan szivesebben olvasok kdrnyezetvédelemmel kapcsolatos
hireket.

o

17. Sziikség van erdészekre az erdok védelméhez.

18. Szerintem, jobban kellene védeni a méheket.

19. Az erd6k hatassal vannak az emberi egészségre is.

20. Amikor legkdzelebb az erddében tirdzok, jobban fogok figyelni az
allatokra, novényekre.

PR R

NININN

WWww

LIRS

oo ool

230




Ember a természetben curriculum - beporzok

KERDOIV
A Kitoltore vonatkozé adatok:
Lakohely (telepillés Neve):....ccvveeiiiniiiniiinieinirinrineiiesseetsesrssssoesssnssens
Eletkor: .........

Kedves Gyerekek! Szeretném a segitségeteket kérni a kérdoiv kitoltésében, mely az
altalam megvalositott program hatékonysagat értékeli. Koszonom, hogy a kérddiv
kitoltésével munkamat segited!

1. Tanultatok mar korabban az iskolaban a beporzas fontossagarol?

2. Karikazd be azokat az élolényeket, amelyekrol korabban tanultatok, hogy be
tudjak porozni a novényeket
1. méhek 2. lepkék

3. szinyogok 4. madarak 5. emlésok

3. Karikazd be azokat az él6lényeket, amelyek szerinted be tudjak porozni a

novényeket?

1. méhek 2. lepkék 3. szanyogok 4. madarak 5. eml6sok

4. Véleményed szerint, mennyire fontos a beporzé rovarok (méhek, lepkék)

védelme? Karikazd be a vilaszod!
1. . nem tartom fontosnak
3. fontos feladatnak tartom

5. ez a legfontosabb feladat

2. kicsit tartom fontosnak
4. nagyon fontos feladat

5. Szerinted miért fontos a beporzé rovarok (méhek, lepkék) védelme?
1. Legyen tovabbra is méz.
2. A sokszinii, valtozatos természet megdrzeése miatt.
3. A mezOgazdasag miatt: legyen elég gylimolcs és zoldség
4. MAS VEICIMENY: ...ttt

6. A program végére valtozott-e a véleményed a beporzé rovarokrél(méhek,
lepkék)? 1. igen 2. nem

7. Indokold a valaszod! (ha igennel, ha nemmel valaszoltal!

8. Fontosnak tarod-e a kornyezet védelmét? (Megfeleld valaszt kérjiik alahtizni!)
1. nem tartom fontosnak 2. kicsit tartom fontosnak
3. fontos feladatnak tartom 4. nagyon fontos feladat
5. ez a legfontosabb feladat

10. Hallottal mar a fenntarthato fejlédérol?
1. igen 2. nem

11. Ha igen, probald megfogalmazni a jelentését!

12. Szokatok a csaladoddal a kornyezet, természet védelmérol beszélgetni?
1. igen 2. nem

13. Ha igen, akkor mirdl szoktatok beszélgetni

14. Kaptal-e 1j, érdekes informaciékat a beporzok védelmével kapcsolatos
programon? 1. igen 2. nem

15. Ha igen, ird le, hogy miket!




Ember a természetben curriculum - madarvédelem
KERDOIV

A Kitoltore vonatkozo adatok:
Eletkor: .........

Kedves Gyerekek! Szeretném a segitségeteket kérni a kérdoiv kitdltésében, mely az
altalam megvalositott program hatékonysagat értékeli. Koszonom, hogy a kérddiv
kitoltésével munkamat segited!

1. Tanultatok mar korabban az iskolaban a madarakrol?

3. Véleményed szerint, mennyire fontos a madarak védelme? Karikazd be a
valaszod!
1. . nem tartom fontosnak
3. fontos feladatnak tartom
5. ez a legfontosabb feladat

2. kicsit tartom fontosnak
4. nagyon fontos feladat

4. Szerinted miért fontos a madarak védelme?

6. Szivesen vettél részt a Madarak és Fak Napjan? 1. igen

7. Indokold a valaszod! (ha igennel, ha nemmel valaszoltal!

8. Fontosnak tarod-e a kornyezet védelmét? (Megfeleld valaszt kérjiik alahtizni!)
1. nem tartom fontosnak 2. kicsit tartom fontosnak
3. fontos feladatnak tartom 4. nagyon fontos feladat
5. ez a legfontosabb feladat

10. Hallottal mar a fenntarthato fejlédérol?
1. igen 2. nem

11. Ha igen, probald megfogalmazni a jelentését!

12. Szokatok a csaladoddal a kornyezet, természet védelmérol beszélgetni?
1. igen 2. nem

13. Ha igen, akkor mirdl szoktatok beszélgetni

14. Kaptal-e 1j, érdekes informaciékat a beporzok védelmével kapcsolatos
programon? 1. igen 2. nem

15. Ha igen, ird le, hogy miket!
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Ember a természetben curriculum — 6kolégiai labnyom
KERDOIV

A Kitoltore vonatkozo adatok:
Eletkor: .........

Kedves Gyerekek! Szeretném a segitségeteket kérni a kérdoiv kitoltésében, mely az
altalam megvalositott program hatékonysagat értékeli. Koszonom, hogy a kérdoiv
kitoltésével munkamat segited!

1. Tudod-e mi az az az 6kologiai labnyomrél? Ha igen, kérlek, fogalmazd meg!
I o - T T =10 TR 0T USSR

2. Tanultatok mar korabban az iskolaban az 6kolégiai labnyomrdl?
1. igen 2. nem

3. Milyen tanacsot adnal, hogyan lehet cs6kkenteni az 6kologiai labnyomot?

4. Szelektiven gyiijtitek otthon a hulladékot?

1. igen 2. nem
5. Szoktatok otthon komposztalni?
1. igen 2. nem

6. Fontosnak tarod-e a kornyezet védelmét? (Megfeleld valaszt kérjiik alahuzni!)
1. nem tartom fontosnak 2. kicsit tartom fontosnak
3. fontos feladatnak tartom 4. nagyon fontos feladat
5. ez a legfontosabb feladat

7. Véleményed szerint melyik legnagyobb problémat? (Kérjiik a valassz harmat!)
1. vizszennyezés 2. rengeteg hulladék termelése
3. ivovizkészlet csokkenése 3. esGerddk elpusztulasa
4. természeti katasztrofak 5. fajok kipusztulasa 6. atomfegyverek
7. egészségtelen élelmiszerek eldallitasa 7. levegbszennyezés

8. Mit teszel a kornyezet megévasa érdekében?
1. semmit
2. 0rd e, hoGy ML oo s

9. Hallottal mar a fenntarthato fejlédérol?
1. igen

10. Ha igen, probald megfogalmazni a jelentését!

11. Szokatok a csalddoddal a kdornyezet, természet védelméradl beszélgetni?
1. igen 2. nem

12. Ha igen, akkor mirdl szoktatok beszélgetni

13. Kaptal-e 1j, érdekes informaciokat az 6kologiai labnyomos programon?
1. igen 2. nem

14. Ha igen, ird le, hogy miket!
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